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RESUMO

A categoria Autonomia lembra a condigado humana de governar-se e se autodeterminar,
de modo a alcancgar seus fins sob sua propria lei, isento de qualquer “fator estranho”
ou “influéncia externa”. Isso ndo € novo. Entrar no mundo e extrair de si mesmo “o
bem” de modo a conduzir seu proprio destino, por muito tempo, foi a palavra de ordem.
Essa discussao ganha destaque no campo da educacéo, em particular, na educacao
a distancia (EaD). Programas de EAD se afirmam ha décadas tendo como suporte
principal o principio da autonomia, pois conduzir com autonomia os estudos é um fator
importante para lidar com a distancia e a presenca. Nessa pesquisa € no presente
artigo dela decorrente utilizamos o método de indole qualitativa que se fez caminhar
por meio de narrativas e teve como objetivo compreender o que subjaz ao agir com
autonomia, com a centralidade de sua relagdo com a dialogia. Os resultados mostram
que muitos alunos tém dificuldades de agir com autonomiia e de exercé-la de par
com o dialogo. Autonomia, para além de estudo autodirigido, pouco aproxima-se de
autodidatismo. Conclui-se que esse caminho é social e pedagogicamente construido e
evolui para além de autodeterminar a agdo. Seu entendimento implica em certo grau de
abrangéncia e de profundidade e sua internalizacido é construida antes do ingresso em
formas nao tradicionais de ensino.
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ABSTRACT

Autonomy resembles the human condition of governing and self-determining to achieve
its ends under its own law, exempt from any “foreign factor” or “external influence”.
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This is not new. Entering the world and extracting “good” from yourself in order to lead
your own destiny for a long time was the watchword. This discussion is highlighted in
the field of education, in particular, in distance education. EAD programs have been
asserting themselves for decades with the principle of autonomy as the main support,
since conducting studies with autonomy is an important factor in dealing with distance
and presence. A qualitative method was used, which was carried out through narratives
and aimed to understand what underlies the act with autonomy and its relationship with
dialogue. The results show that many students find it difficult to act with autonomy and
to exercise it in tandem with dialogue. Autonomy, apart from self-directed study, has little
to do with self-teaching. It is concluded that this path is built and evolves beyond self-
determining the action. Its understanding implies a certain degree of depth and depth
and its internalization is built before entering non-traditional forms of teaching.

Keywords: Autonomy. Autonomous Study. Dialogue. Distance education.

INTRODUGAO

A educacédo a distancia (EaD) cresce vertiginosamente no Brasil e no
mundo. Em aproximadamente uma centena de paises espalhados nos cinco
continentes, ha programas namodalidade em epigrafe. Cinco deles sdo apontados
entre aqueles de maior concentracdo de alunos — india, Coreia do Sul, Estados
Unidos, Australia e Brasil. Diferentes razbes amparam essa constatacao, quais
sejam: o numero de alunos trabalhadores, a qualidade da Internet afinada com
uma tecnologia reconhecidamente avancada, a capacidade de lideranga no
mundo, a oportunidade, por vezes, Unica3, de acesso ao ensino superior, sem
prejuizos a carreira.

A modalidade Educacao a Distancia, ao mesmo tempo que é aquela que

3 Arealidade brasileira lembra em certa medida a experiéncia em EAD da Universidade of South
Africa que, embora se distinguindo das demais universidades a distancia, sua marca principal
aproxima-se da marca das universidades a distancia no Brasil. Ao ter acesso aos dados de ana-
lise realizado pelo aleméo Otto Peters, estudioso na area desde a década de 60 do século pas-
sado, é possivel perceber a constatagio. “O fato de esta Universidade a distancia estar aberta a
todos tem outro significado na Africa do Sul do que nas universidades a distancia de Inglaterra,
da Holanda, da Alemanha ou da Espanha. Aqui ndo se trata apenas de abrir a universidade a
trabalhadores adultos e conceder-lhes uma segunda chance; a grande maioria de seus estudan-
tes jamais teve uma primeira chance para adquiri formagao superior. Pelo contrario, num pais
de rigorosa segregacao racial, essa universidade encontrou-se, desde o inicio, diante do desafio
de abrir 0 acesso a universidade aos negros, aos quais se negava o estudo nas universidades
“brancas” em decorréncia da politica do apartheid e que por razdes econémicas nao poderiam
frequentar aquelas universidades destinadas a africanos, indianos e mesticos.” Qualquer seme-
Ihanga nao é mera coincidéncia.
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mais cresce no pais, crescem também seus complicadores*, seus desafios,
entre os quais, ganham destaque: romper com contatos imediatos, a confuséo
entre os comunicados e comunicagao, a prevaléncia do ensino massivo, a falta
de interacdo, o acesso a tecnologias que atenda a uma configuragéo educativa
e, a desisténcia, a repeténcia e a evasdo. Essa modalidade ao mesmo tempo
que tem concentrado um maior numero de interessados, por outro lado, mostra
um maior numero de desistentes e evadidos por diferentes fatores, entre
os quais, avulta vencer as dificuldades de aprender a conduzir com autonomia
os estudos, sem ficar a margem do dialogo auténtico que instigue o estudante
virtual para a apropriagdo do conhecimento e sua mudancga. Muito desse entrave
tem sua origem na base de formagao convencional que faltou-lhe a experiéncia
didatico-pedagdgica de agir com autonomia. A tendéncia tradicional, mesmo
combatida por outras tendéncias opositoras — tando da corrente liberal e
acritica, quanto progressista e critica, ainda tem lugar privilegiado nas praticas
educativas e, a depender dos princpios subjacentes determinam as decisdes
didaticas, em particular, na escolha e na forma de se utilizar das tecnologias.
Nao sao poucos os professores que, mesmo se utilizando de tecnologias
digitais fascinamtes, continuam a “entregar” o conhecimento tal e qual faziam
nas praticas tradicionais.

Considere que o estudante da EAD é, em geral, adulto e trabalhador e que
retoma os estudos motivado pelas propriedades unicas inerentes a modalidade
EAD, é compelido a construir sua aurtonomia sem a qual diminui suas
condi¢coes de permanecer e concluir sua formagao. Além de um ensino
aberto e flexivel, é pautado na constru¢do da autonomia, auto-estudo e auto-
aprendizagem conforme prevé a definicdo da EAD prevista no Decreto no. 2494
da Presidéncia da Republica, que regulamenta o art. 80 de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDBEN9394/1996).

4 Numero excessivo de alunos, dificuldade de comunicagéo, desvios de finalidades, crescimento
de interesses mercadoldgicos, prevaléncia de ensino em vez de educacéo, qualidade dos cursos,
identidade e profissionalizagdo dos tutores. Tudo isso revela que é imperativo a melhoria dos
processos didatico-pedagdgicos de modo a caminhar na direcdo da autonomia intelectual do
estudante e o dominio do conhecimento.

109



A educagao a Distancia € uma forma de ensino que possibilita
a auto-aprendizagem, com a mediagao de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes de informacéo utilizados isoladamente ou combinados,
e veiculados pelos diversos meios de comunicacdo. (BRASIL,
1998, ndo paginado)

Isso projeta a EAD campo de uma modalidade que “possibilita a
eliminagdo das distancias geograficas e temporais ao proporcionar aos alunos
a organizacao do seu tempo e local de estudos” ( HACK, 2011, p. 13), e, assim,
a aprender a agir com autonomia. Por isso a questdo ndo é a “eliminacao da
distancia geografica”, mas aprender a idar com ela de modo a aprender e
descobrir as possibilidades que a autonomia promove no percurso de formacao.
Delegar ao estudante assumir o protagonismo do processo de formagao esta
afinado com o entendimento da modalidade no que reza sua regulamentagéo.
E, portanto, resultado do seu amparo legal. Os estudantes ocupam o “centro”
do processo, mas professores tém papel importante, seja na funcdo de
coordenadores, seja na fungao de tutores. Antes de se afirmarem no Brasil, a
histéria da EAD nas Universidades ja faziam destaque a agées do estudante
em trés frentes: visitas ao campus, contatos por telefone ou carta e, até cursos
de férias no verdo. Na experiéncia em EAD na University of South Africa®, mais
antiga das Universidades a Distancia® uma condicional merece ser ressaltada,

a saber:

5 Essa Universidade, Africa do sul — 1946, junto com outras abaixo relacionadas, ganham desta-
cam em experiéncia em EAD. Inglaterra. 1840. langou o 1°. selo na histdria do correio e isso pos-
sibilitou o envio de correspondéncias e cursos de extensao a distancia. Japao. 1983. Estimular
o aprendizado permanente. Canada. 1986. Melhorar o acesso a universidade. Espanha. 1995.
“Facilitar a formagéo ao longo da vida”. O estudante centro do processo. Alemanha. 1974. Onde
se destaca na area o professor Otto Peters, seu fundador. Seus estudos sdo difundidos desde
1963. Peters tornou-se — estudioso em experiéncias em EAD na Europa e no mundo. Seu livro
Didatica do ensino a distancia, 2001 foi também publicado no Brasil ganha vulto.

6 Antes de 1970, era a Unica universidade a distancia autbnoma do mundo inteiro. Trata-se de
uma universidade de uma longa tradigdo, que tem suas raizes ainda no século XIX. Mandela foi
seu estudante mais famoso. Em uma de suas entrevistas qualificou a University of South Africa
como uma “grande janela de oportunidade, ndo somente para mim, mas para muitissimos sul-
-africanos de todas as cores”. (PETERS, 2001, p. 280). O estudante famoso é grato a esta opor-
tunidade de estudo que o ajudou ndo somente suas qualificacdes académicas, mas a suportar
as dores da prisdo marcado por ironias. “... as dificuldades que me causavam alguns guardas
(...) desapareceram diante do sossego no qual se podia estudar e enfrentar os problemas cien-
tificos.” (PETERS, 2001, p. 283).
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se os estudantes precisam de ajuda em seu estudo autbnomo,
sao convidados a visitar os professores no campus em Pretéria ou
a entrar em contato com eles por telefone ou por carta. No verao
sao realizados cursos de férias,” embora poucos estudantes sao
autorizados a participar. (PETERS, 2001, p. 284).

Apresente reflexaotem como objetivo debulharaconcepgao de autonomia
de par com a dialogia, considerando sua relevancia no caminho perscrutado pelo
estudante, quanto ao ritmo, rumo e resultado prefigurado. Nao basta aceitar a
autonomia como um imperativo da EAD, mas entender o termo na sua relacéo
com a dialogia, na sua abrangéncia e profundidade, pois esta amparado
“‘multidimensionalente em nosso pensamento” e em que grau de possibilidade
se constitui. Para entender a autonomia na sua multidimensionalidade importa
resaltar trés dimensdes ao termo relacionadas, quais sejam: Dimensao filosofica
que tem como mote inspirado no ideario kantiano “libertar o homem de sua
menoridade” e, com efeito, levando-o fazer o uso de sua razdo sem que
necessariamente recorra “a ajuda alheia”. Na dimensao pedagégica o termo
autonomia implica numa situagcao emque o aluno nao é mais objeto do
curso em marcha, mas “sujeito de sua préopria educagao”. Esta adverténcia
foi difundida noBrasil e no mundo afora por Paulo Freire (1987), Otto Peters
(2001), entre outros. Sabe-se que esta compreensao nao é recente e nada
tem a ver com “educacéo antiautoritaria.” Para Peters, o termo ja foi debulhado,
se acertadamente ou nao, por Pestalozzi a partir da afirmagao “o ser humano
€ obra dele mesmo”. Se é certo que o ser humano é obra de si mesmo, é
certo, igualmente, que ha muitas camadas de historias alheiras nessa historia.
A 32. dimensao se volta para dimensao didatica e tem como pressupostos
complementos da dimensao anterior. Os estudantes estudam “ndo mais como
objetos”, ou vazilhames, mas como “sujeitos do processo” de aprendizagem.
Reconhecer suas necessidades de estudo e assumir o protagonismo do
processo nao é tarefa facil. Mais ainda porque € preciso saber até onde pode ir
e experimentar autonomia com dialiogia.

O estudo autdbnomo pede para ser “relativizado e interpretado”. Autonomia

pressupde sua “heteronomia”. O caminho perscrutado do estudo auténomo ai
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inserido esta sujeito” a agao que se da na reciprocidade e vai se construindo
No processo, passo a passo. Autonomia na sua forma pura, concluida, fechada
ndo existe. E preciso perceber a dialeticidade contida no estudo autbnomo. E
isso pode “perfeitamente a levar diferentes graus e configuragdes do estudo
autbnomo”. (PETERS, 2001, p. 96). Ninguém duvida do grau de exigéncia do
estudo autbnomo, pois que, para além das dimensdes anteriormente citadas,
adverte Peters (2001) quem decidir planejar e dirigir seus proprios estudos esta
compelido a, em principio, “ser capaz da metacognicédo”. E necessario fazer
a passagem das estruturas cognitivas superficiais para estruturas cognitivas
em profundidade. E nesse ponto que se aninha a dimenséo psicolégica desse
tipo de estudo. Esta dimensao se afina com o entendimento didatico do estudo
autbnomo que adverte para que este seja relativizado e interpretado. Opara
autor ha, em certa medida, relagdo entre autonomia e heronomia. E sob a dtica

da psicologia do desenvolvimento,

entende-se o processo de formacgao da personalidade como
processo de formagao da personalidade como processo didatico
entre a auto-orgnizacado e as influéncias do lambiente fisico e
social, entre emancipacao e dependéncia. O processo de estudo
autdbnomo ai inserido esta, em principio, , sujeito a mesma acao
reciproca. Por conseguinte, estudo autbnomo eém sua forma
pura é totalmente imposssivel. (PERTERS, 2001, p. 96).

Por essa perspectiva, importa compreender a dialeticidade contida nessa
forma de estudo e esse entendimento mostra que o estudo autbnomo é dinamico
e se constroi na dire¢ao de conduzir “a diferentes graus e conformacgoes” de
estudos autbnomos. De qualquer maneira, o grau de autonomia do estudante na
modalidade de ensino aqui em pauta diverge, no grau e na forma, da autonomia
no ensino presencial. Se é certo que, ainda assim, o estudante, seja virtual ou nao,
€ convidado para se constituir autonomo, no ensino a distancia ele € compelido
a desenvovolver e experimentar levando a uma determinada independéncia
gue nao é comum noutras modalidades. Ela (im)pde ao estudante ocasioes de
experimentar atitudes na organizagéo de seus estudos por meio de “atividades

especiais”, a saber: “onde, por quanto tempo, quanto, com que intensidade e em
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que ordem e em ritmo irdo estudar”. (PETERS, 2001, p156). E, assim, mostra o
autor, assumindo “maior responsabilidade” no que tange ao seu proprio estudo
do que outros estudantes que tém acesso a outros programas convencionais de

ensino.

ESTUDO AUTONOMO SE CONSTROI, MAS COMO?

A presente reflexdo é provocada por diferentes apelos que ganharam
destaque nas ultimas décadas, entre os quais, avulta de que “a era da autonomia
ja chegou” motivada por exigéncias como estas “vocés tém autodirigir seus
estudos”, e que, na atualidade, se espalham em programas de educacgao a
distancia. A questéo, todavia, ndo é situar a aceitagdo dessas exigéncias, mas
problematizar a questao na perspectiva de compreender o lugar da autonomia
em sua abrangéncia e critica na modalidade em pauta.

Nao € de hoje que o apelo para a se tornar sujeito autbnomo, autor de seu
destino e feitor de sua felicidade vem de longa data. Desde os tempos biblicos
mediante o apelo para entrar no mundo e “extrair de si mesmo o bem” se difunde
a necessidade de o homem exercer a autonomia. Este exercicio, todavia, néo
ocorre de um dia para o outro. Desde a mais tenra idade se projeta a experiéncia
do sujeito autbnomo. A familia e a escola tém parte importante nesse processo,
embora nem um, nem outro, tem o cuidado de instigar a autonomia do aluno na
justa medida e nem mesmo razoavel.

O professor ainda ocupa a centralidade do processo em detrimento
a participagdo ativa e reflexiva do aluno. Por muitas décadas a pedagogia
amparada pela tendéncia tradicional foi dominante e somente com o surgimento
da escola nova, em oposi¢céo a escola tradicional, (por volta dos anos 20 do
século passado) novas pedagogias sdo implementadas. O papel do aluno
ganha destaque e é declarado como “ser aprendente” e autdbnomo. Premissa

que ampara programas na modalidade Educagao a Distancia no Brasil e no

7 Em vez de ser aprendente, este imperativo tem implicagdo com a aprendizagem do aluno e o
principio arrolado na EAD de aprender a aprender, preferimos mais adequado ser estudioso, pois
que aprendentes todos somos em toda vida, mas estudiosos nem sempre



mundo. O fato do aluno esta geograficamente separado e distante do professor,
obriga-o a desenvolver habilidades de estudo autodirigido® e a conduzir com
autonomia sua aprendizagem. (ROMAO 2008). Mas a autonomia n&o é algo
que ocorre por decreto, nem quereres, nem dizeres. Nem, tampouco, amparada
no slogan de que “a era da autonomia chegou” e que o aluno tem todo tempo
livre para estudar e tornar-se autbnomo. O que queremos dizer aproxima-se
de Alava (2002), quando afirma estamos presos a uma mentalidade dominante
que anuncia o fim da escola e que, gragas ao avento das novas tecnologias e
a Internet, chegou a vez da autonomia do aluno. Acrescente-se que falamos
de independéncia porque a dependéncia nos acomoda, de liberdade porque o
aprisionamento incomoda, de autonomia porque a heteronomia bate a porta. A
dialeticidade contida nesse movimento pode levar a diferentes graus e variagdes
de estudo auténomo (PETERS 2001). Assim, indaga-se: de que autonomia
estamos falando. Para o autor, problema ndo é constatar quem exerce ou nao
autonomia, mas compreender “em que grau ela se da” e se o aluno sabe “lidar com
o campo de possibilidades de exercer a autonomia” (PETERS, 2001) e encontrar
seu lugar de estudante autdnomo e, assim, fazer valer o principio desse tipo de
estudo e, com efeito saber organizar seus estados e desenvolver um plano de
acao que dé conta das atividades propostas, necessarias e pretendidas.

Estudar com autonomia e ter experiéncia nos estudos com autonomia
intelectual ndo vem de presente, nem de qualquer maneira nem, nem
tampouco, de um dia para o outro. O estudo autbnomo se constréi determinado
por diferentes atividades, a saber: disposicdo de busca, acesso e leitura das
referéncias de estudo, participacdo nos canais de dialogo e aconselhamentos,
estudos com acesso a internet e “programas online”, produgdes em Portable
Document Format (PDF), levantamento de perguntas e paradas de reflexao
frente as duvidas, suspeita das respostas faceis, “dedicagdao a um conjunto de
estudos”,

Algumas dessas agdes seguem resumidas na citagao seguinte.

8 Embora a compreenséao de estudo autbnomo va muito além do conceito e pratica de “estudo
autodirigido”.
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Estudo da bibliografia especializada, participacdo em
determinados cursos de ensino a distancia, dedicacdo a um
conjunto de estudos, conversas aprofundadas com profissionais
na area de sua resisténcia, participacdo de um seminario
intensivo especializado em uma escola superior local. Mais
importantes, porém, sdo os aconselhamentos regulares com o
orientador correspondente ou com tutores competentes na area.
(PETERS, 2011, p.350).

Por essa perspectiva, a constru¢gao do conhecimento do estudante sob
seu proprio autos (por si mesmo) e nomos (lei) e, com efeito, suas proprias
escolhas e, tanto quanto possivel, liberdade ndo ocorre a depender unicamente
do sujeito. No meio da dedicagdo em relagdo aos estudos, o mais importante,
sdo “os aconselhamentos” e o que se faz com as orientagdes. Sabe-se que o
estudante, seja virtual ou ndo, ndo € o que o professor — seja na condigcéo de
orientador ou tutor - faz dele, “mas aquilo que ele faz daquilo que fizeram dele”,
pois que “o essencial ndo é o que foi feito do homem, mas o que ele faz daquilo
que fizeram dele (...) o que ele faz é a propria histéria.” (SARTRE, 1968, p.
117 apud SAVIANI, 2000, p. 83). A questado, entdo, ndo é reconhecer se tem o
nao tem autonomia e até em que grau se da, mas o que sera capaz de fazer,
de realizar como o que foi feito dele para a experiéncia do agir com autonomia
sem que para isso se sinta so ou até independente do outro. Saber lidar com as
influéncias externas tem maior peso na construgdo da autonomia que ignora-
las. Nesse aspecto ligar autonomia com heteronomia € mais uma senha para
sua interpretacéo, pois que autonomia se aproxima da heteronomia mais que se

imagina.

AUTONOMIA E HETERONOMIA: BILHETES PARA UMA NOVA
COMPREENSAO

Buscaremos desenvolver, nessa parte, um percurso indicativo de
possiveis passos na direcdo de efetivar uma politica educacional e uma
metodologia formativa centrada na educagao para a autonomia. Esse processo
necessita de uma nova fundamentagcdo pedagodgica e de transformadoras

concepcao de mundo, de sociedade e de cultura.
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Autonomia da dependéncia mutua

Nada vai substituir o ensino promovido pelo encontro face a face,
o contato com proximidade, o olhar para os olhos de quem estar a aprender.
Mas esta forma de educagdo nédo da conta da demanda de formacgao, seja pela
escassez do numero de vagas, seja, sobretudo, pelo modelo que essa modalidade
imprime. Assim, foi pensado um caminho de educacido que, potenciado pelas
tecnologias® atendesse ao aluno que nao teve oportunidade de continuar e evoluir
nos estudos sem sair de casa, independentemente do espaco e tempo para o
estudo. Sabe-se que, bem depois dos primeiros cursos no século XIX, um grupo
de pesquisadores canadenses, frente a essa necessidade de facilitar e ampliar o
acesso a um maior numero de pessoas “e caminhos de aprendizagens”, relaciona
no projeto de “criar uma forma de ensinar e aprender para alunos que ndo tenham
condigbes de frequentarem diariamente a escola presencial”’, e “favorecer o
contexto em que o aluno se insere e atender a diferentes interesses e, enfim, um
método que venha “facilitar e flexibilizar o acesso ao saber”. Se torna necessario
promover uma modalidade de educagao que possibilite ndo necessariamente “a
eliminacéo das distancias”, (ROMAO, 2008), mas o ressignificado, bem como “o
enfrentamento e a utilizagdo dessas distédncias geograficas em seu favor, pois
o aluno teria condigdes de organizar e planejar seu tempo e espaco de estudo”.
(Grupo de pesquisadores interinstitucional canadense apud HACK, 2011, p. 13).

Nesse cenario, ganha importancia a criagdo de um modelo de ensino
que proporcione mais “independéncia” de espago, tempo e autonomia para o

aluno.

Essa independéncia € incomum no ensino tradicional, e por
isso, € a primeira coisa a da na vista. Ela ndo apenas concede
aos estudantes a ocasido de desdobrarem iniciativas no
planejamengo e na organozacgao de seu estudo, revelando
atividades especiais como, inclusive, os obriga a isso. Com
efeito, eles podem e tém que decidir onde, por quanto tempo,
quanto, com que intensidade, em que ordem e em que ritmo
irao estudar. Com isso assumem maior responsabilidade de
seu proprio estudo do que outros estudantes. (PETERS, 2001,
p.156)

9 Das cartas de Paulo de Tarso (67 d. C), entre outros, aos dispositivos digitais passando pelo
livro impresso atingindo o modelo de leitura da cultura kindle.
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Estudar com relativa (in)dependéncia e agir com autonomia, quando néo
foi habituado a essas capacidades, ndo é nada facil. E preciso reconhecer tais
dificuldades encarnadas ndo apenas na condicao de aluno, mas na condigao
daquele que tem o papel de ajudar ao aluno construir a liberdade de agir com
autonomia.

Isso posto, apresentamos algumas narrativas selecionadas da pesquisa
de Romao (2008) que mostram algumas das pedras encontradas no caminhar do
estudo autbnomo, bem como formas de enfrentamento na esteira do conteudo
das narrativas em dialogo com estudos de pesquisa sobre a tematica. A pesquisa
mostra, a partir da voz dos orientadores tutores, que ndo sao poucos os alunos
que reconhecem suas dificuldades da experiéncia de formagao com autonomia.
Uma professora tutora narra que “muitos alunos agiam com dependéncia porque
sozinhos nao conseguiriam caminhar”. (Profa. a). Ao indagar as razbes que
justificam a autonomia da dependéncia, outra professora declara que “a culpa é
do préprio orientador que puxa muito para si a responsabilidade da aprendizagem
do aluno.” (Profa. b)

E preciso reconhecer que a autonomia dependente no esta centralizada
apenas no estudante. Narrativas de professores coletadas em pesquisa de Roméo
(2008) dao provas disso. Uma delas mostra o que se passa em experiéncias da
Educacgao a Distancia reconhecendo que a pretensa autonomia esta mais para

dependéncia que independéncia. Revela uma tutora entrevistada: “...fica um
pouco da coisa do cuidado que ainda queremos ter com o académico e, ele, por
sua vez, esta habituado encaminhar sob o olhar do orientador. Diz, “como € que
faco aqui”? “Como ir por ali”. (Profa. c). Outra entrevistada complementa “muitas
vezes ha académicos que nao estdo preparados, ndao respondem” (Profa. d).
Mas outra voz revela que a dependéncia do académico, embora diminuindo,
ainda é grande e isso € muito culpa nossa (...) (Profa. e).

Os falares em narrativas desses professores tutores mostram que
a construcao do estudo autbnomo nao recai em apenas um unico fator, nem
tampouco no préprio estudante, mas também na (in)compreensdo ou (in)
disposicdo daquele que esta mais proximo — o tutor — em exercer, com

discernimento, seu papel, pois, mesmo sabendo da necessidade de fazer valer o
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principio da autonomia na educacéao a distancia, se rende a dependéncia do aluno
instaurada na opgéo pelo caminho mais facil. Outra narrativa da provas do que
queremos dizer. “O aluno quer se preparar para prova. Essa é a preocupacao do
aluno. Ele quer passar. Entdo ele quer exatamente isso. Vai la para tirar duvidas,
quer que o professor explique para ele. Isso € dominante”. (Profa. b). Isso mostra
que, ao alimentar a dependéncia de fazer o caminho mais facil e curto, o aluno cria
ocasioes perdidas de explorar as possiblidades de construir-se sujeito autbnomo.
De acordo com o balanco das entrevistas-narrativas o préprio professor, ao nao
se opor e se dispor a acatar a mentalidade dependente, alimenta a heteronomia,
pois que ele também “tem isso incorporado”.

Isso mostra que constituir-se autbnomo € um trabalho de desconstrugéo,
mas que este, sujeito centro do processo, ndo se desconstroi por si proprio,
pois esta desconstrugcao se da na mutualidade. Se aquele que quer achados
faceis de achar e tem sempre alguém disposto a alimenta-lo, vai fazer prevalecer
sua heteronomia, ndo autonomia. Cria-se ai uma contradigao irreparavel que no
cotidiano da Educacéo a Distancia se mostra naturalizado. Na busca do agir com
independéncia se vé diante de alguém que o mantém dependente.

E preciso encontrar a medida sendo justa, razoavel da situacdo. O
professor tutor tem papel importante e precisa exercé-lo sem cair nas armadilhas
da tendéncia dominante contida no movimento dialético entre autonomia e
heteronomia, independéncia e dependéncia. Importa contribuir para que o aluno
se faca autbnomo e viva a experiéncia da autonomia intelectual. Um professor
entrevistado reconhece que “a atitude dos orientadores/tutores € paternalista,
o aluno vem, vou la e logo explicou logo. Fago o resumo e a gente fala que é
por ai. O aluno tem que chegar até ai e pronto” (Profa. a). Professores tutores
e alunos sabem, todavia, que estido ali numa situacdo n&do apenas de troca, de
eliminagdo de duvidas, solu¢des imediatas, mas de comunicagao, de dialogo,
de provocacgdes ensinamentos e aprendizagens mutuas. Sabem também que
romper com essa mentalidade e acao é dificil considerando que o tutor, segundo
ele préprio, “tem que saber para ndo passar vergonha (...) e dar a resposta que
o aluno pede” (ROMAO, 2008, 2011). E, sabem também, que o aluno “tem que

se disciplinar, se organizar nas suas coisas. Ndo é assim, porque quero, quando
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quero. “(...) Tem que saber se organizar na vida” (Profa. a.).

A mesma professora faz uma adverténcia ainda mais impactante a se
referir ao aluno, afirma que “nem as tarefas minimas e basicas realizou por si
s6 e esperam que o professor entregue a ele tudo mastigado”. (Profa a.) Outra
narrativa mostra que, em certa medida, os professores tutores sabem que dessa
forma nao contribuem para a tao difundida autonomia, mas reproduzem a mesma
atitude. “Eu acho uma coisa maluca. Eles acham que se nao forem atras do tutor
nao vao saber encontrar as respostas. E nds estamos la para da as respostas
que procuram.” (Profa. b.) Ha, portanto, uma disposigao reciproca de alimentar
a autonomia da dependéncia se prestando ao que precisa ser combatido, a
pratica do “balcao de respostas”. E se ndao tem sentido atribuir ao professor tutor
a imagem de um “balcdo de duvidas”, menos ainda ser tratado com “um balcéo

de respostas”.

Trato com as duvidas

Nenhuma classe opressora suportaria que os oprimidos todos
passassem a dizer: “Por qué”? (FREIRE, 1987, p. 75)

Perguntar tem lugar importante em toda pratica educativa. Mas é preciso
saber lidar com a pergunta para que, em vez de problematizar e instigar a
curiosidade do aluno, acabe por encerrar ou podar a Inteligéncia. O professor
tutor equivale a “um tira teima” rebaixado, por vezes, a “um balcao de respostas
as duvidas pontuais dos estudantes em relacdo ao conteudo de uma disciplina
ou as questdes relativas a organizagao dos estudos ou as avaliagdes (BELLONI,
1999, p. 84). Uma coisa sao esclarecimentos sobre decisdes frente as atividades
ou até mesmo alguns passos relacionados ao processo de formagao. Outra coisa
€ alimentar o costume de tdo logo aparega uma duvida procurar elimina-la com
a ajuda do outro quando poderia ser um motivo para a busca do conhecimento
e a descoberta de seus achados. Eliminar duvidas sempre que o aluno solicita
contribui muito pouco para o agir autbnomo que esta em pauta. (ROMAO, et
al. 2017). O que é mais fundamental € que o aluno “permanega em estado de

apetite. Quando tudo Ihe é explicado, ndo s6 a explicagao é errbnea, mas ele
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nao deve ter entendido, porque quem compreende tem duvida e esta disposto
a indagar novamente, (JAPIASSU, 1975). Discutir a duvida de modo que o
perguntador encontre a resposta, por vezes, na propria duvida se faz necessario.
A duvida deve ser um pretexto para o movimento refletido do conhecimento, ndo
seu ponto final. O trato com a autonomia abarca duas frentes: a do aluno que
€ conduzido para tirar duvidas e o professor tutor preparado para elimina-las.
Assim se é certo que a “era da autonomia chegou” importa entender de que
autonomia estamos falando (ROMAO & OLIVEIRA 2011).

A questao, insistimos na esteira de Peters (2001), ndo é pensar se
aquele aluno é considerado autbnomo, mas se sabe lidar com o campo de
possibilidades de exercer a condugao de sua formagao e organiza(acao) de
estudos. Acrescente-se que autonomia nao se confunde com autodidatismo, pois
que nao esta a depender tdo somente do estudante, ou seja, n&o recai sobre
ele todas as decisdes do processo de formacdo. Ha uma equipe por tras de
todo modelo de ensino a distancia com papéis definidos. Sdo os coordenadores
que selecionam os conteudos, sistematizam, produzem, orientam a evolucéo
dos estudos, sugere e propde atividades “para que os estudantes aprendam a
lidar com situagdes problemas (Romao & Oliveira 2011), encontrem as respostas
do que procuram, organizem seus planos de estudo, realizem as atividades
solicitadas, facam suas conclusdes. Mas isso n&do ocorre no isolamento e
amarga soliddo. Se faz, ou deveria se fazer, se permitindo e se determinando
para preencher as possibilidades de autonomia com dialogia. O coordenador, o
tutor, entre outros, criam as possibilidades do aluno pensar e assumir, passo a
passo, a autonomia que dele se espera. As nuances do estudo autbnomo nao se

encerra por ai, é preciso indagar o lugar da dialogia na autonomia.

Acolher autonomia com dialogia.

Aprender a pensar por si e agir com autonomia é necessario
pensar com o outro e deixar emergir sua condigao de ser dialogal
(...) (Roméo, 2011, p.65)

Autonomia com dialogia remete ao agbes partilhadas, promove
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aprendizagens dialogicas, e, portanto, eleva a condicdo humana de ser.
Se somente a partir do dialogo a comunicagédo se instaura, somente a partir
dessa comunicagao cria-se grandes ocasides para a autonomia nos estudos
e, com efeito, a autonomia intelectual. Enovelar autonomia com dialogia supde
as possibilidades de interagao que promova e instigue o ritmo e disciplina nos
estudos. Implica, portanto, na presenca do outro e, com efeito, na instauracéo da
comunicacgao, a construgao elevacéo de sua condi¢ao humana. Essa necessidade
coloca em relevo a preparacao de interlocutores a efetiva e eficiente interacao
em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem. Afinal, além de utilizar os
meios necessarios para o dialogo virtual, € preciso também criar estratégias que
promovam a permanéncia e a manutencao do ritmo de estudo. (HACK, 2009)

Dia, de dois e, assim, participacédo do outro diverso de mim que promove
o sentido de “n6s”. Didlogo, marca da existéncia humana definiens e contituens
da humanidade. N&o é no siléncio, ainda que a comunicagao se constroi, que os
homens se fazem, “mas na palavra”. Somos feitos de palavras, de muitas histérias
alheiras. (ROMAO e OLIVIA 2017, FREIRE, 1987, PETERS (2001). Para Freire
(1996) quando dois polos se ligam motivados pela mesma causa, uma relagéao
de (sim)patia entre os dois se constitui. Sé nesse nivel, acrescenta o autor, a
comunicacgao € possivel e, somente a essa altura, quem esta sendo educado, ao
aprender a fazer por ele mesmo o que até entao “outros fizeram por ele” tornar-
se-a autor de sua propria autonomia. Mas se é certo que “ninguém é sujeito
da autonomia de ninguém”, é certo, igualmente, que ninguém se faz sozinho,
ninguém se basta a si mesmo. Se é certo que ninguém educa ninguém, é certo,
igualmente, que ninguém se educa sozinho, os homens se educam e se libertam
em comunhao, “mas também nao ¢ libertacdo de uns feitas por outros” (FREIRE,
1987, p. 53). Autonomia e dialogia se enovelam, pois que o dialogo é espelho
de nosso conhecimento. Se revela ndo somente na necessidade de contato
humano, mas, sobretudo, no anseio por autoconhecimento, autocertificagao,
autonomia. (PETERS, 2001).

Autonomia, Dialogia, Libertagdo e Educagéo se aproximam, pois que para
se tornar sujeito autbnomo, dialdgico e tanto mais humano e livre “necessitamos

de alguém” que, mesmo que, por vezes, ndo perceba, “necessita de nd6s”. Uma
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precisa da ajuda do outro™ para se “salvar’. Para apoiarem-se na mutualidade.
De acordo com os relatorios relacionados as universidades a distancia, “os
dialogos com os tutores deveriam servir para a superagao de problemas de
estudo”. (PETERS, 2001, p. 108). Em face dessa constatacdo o autor adverte

que seria lamentavel que os dialogos nao passassem disso.

Aprendizagem dialdégica deveria abranger mais do que ajuda
complementar e treinamento para o estudo. Ela deveria ajudar
realmente os estudantes a fortalecerem estruturas cognitivas,
construidas por meio dos subsidios para o estudo, diferencia-
las, coloca-las sob outra luz, modifica-las. (PETERS, 2001, p.
108).

Isso posto, todos envolvidos no processo, do coordenador ao tutor,
passando, em particular, pelos estudantes desenvolvem atividades amparadas
na mutualidade, na cooperagao, no didlogo. De acordo com a palavra-chave
que sintetiza bem essa relagdo é cooperagcdo. Mas uma cooperagao que no
processo educativo se constitui pelo estabelecimento de uma comunicacao
dialégica (Hack, 2011) sem perder de vista que tanto mais possibilidades de

autonomia criadas, mais o conhecimento sera acarinhado e a educagao possivel.

CONCLUSOES POSSIVEIS

Falta muito para confirmar que “a era da autonomia ja chegou”, embora
a assertiva corra com a mesma velocidade dos ventos nos cantos em que a
Educacdo a Distancia € ponto de pauta. Os sinais de agir com autonomia e
assumir o protagonismo de sua formacgao e a autoria de sua vida vem de longa.
Mas é no campo da educacgao, especificamente, na modalidade de educacio a
distancia que a autonomia se (im)pde.

Se é certo que o estudo autdnomo nao ocorre na sua forma pura, é certo,
igualmente, que “é totalmente impossivel”. Nao é possivel pensar os quereres, 0s

saberes e os fazeres da EAD sem que, ao lado dos seus principios norteadores,

10 E quando a ajuda é boa, é bem-vinda. ROMAO, Eliana. In: Educagdo de Bocadinho em
Bocadinho, Curitiba: CRV, 2020.
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trazer a baila a questao da autonomia. Até porque se valer da autonomia € um
desses principios. Exigéncia que recai sobre o estudante. Este apelo, porém,
nao se constitui em si mesma.

A raiz da autonomia auténtica vem dos didlogos socraticos a partir do
encontro com jovens nas pragas e ruas atenienses. A famosa frase, “eu s6
sei que nada sei” tinha como mote criar o dialogo entre o filésofo e os jovens
gregos e, ao lado disso, instigar seus pensamentos, seus pontos de vista, sua
autonomia intelectual. As licdes da maiéutica continuam tdo importante quanto
atual, sobretudo, no campo da educacgao a distancia onde exercer e agir com
autonomia é mais que um convite, € uma convocacgao. “Autonomia, todavia, de
par com a dialogia”. Autonomia de que, em oposigao a palavra monologal, se faz
em colaborac&o, em reciprocidade, em com(partilha)mento.

O estudo autbnomo se constréi, mas em partilhas, de par com a
dialogia e, portanto, mediante a presencga do outro que diz “eis-me aqui”. Nao
necessariamente como um “tira-teimas”, “balcado de duvidas”, tira-duvidas e,
assim, romper com a capacidade de pensar, mas problematiza-las, instigando
para a curiosidade e busca insistente da resposta por aquele que pergunta.
Se constréi na disposicédo, no esforco e vontade de construir-se, descobrindo
as possibilidades de acdo. O estudo autbnomo se constrdi passo a passo, sob
influéncias varias. Boas influéncias, todavia. Caso contrario, mesmo proclamando
a era da autonomia, trava, emperra, dificulta sua constru¢do. Nao podemos
esquecer que, de acordo com o ideario freiriano, que a libertagdo dos oprimidos
diz respeito a libertagcdo humana e n&o das coisas que se nao é “autolibertagao”,
ninguém se liberta sozinho — mas também, adverte Freire (1987), ndo se liberta
por procuragao, como se fosse possivel uns delegar aos outros sua experiéncia

de ser.
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