113
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HISTORICAL CLASSROOM METHODOLOGY: INNOVATION IN THE CURRICULUM AND IN
PEDAGOGICAL PRACTICES
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RESUMO

A presente pesquisa, de natureza qualitativa, tem como objeto de estudo o curriculo da rede mu-
nicipal de ensino de Curitiba (CURITIBA, 2016a) e o seu uso, na medida em que este adota como
pressupostos tedricos e metodologicos o campo da Educagdo Historica, mais especificamente, a
concepc¢do de aprendizagem na reconstrucao da consciéncia histérica. Segundo Riisen (2006) a
aprendizagem histérica “é uma das dimensdes e manifestagdes da consciéncia histoérica”. Ade-
mais, para esse autor o processo mental da consciéncia histérica pode ser descrito como “o sig-
nificar da experiéncia do tempo interpretando o passado de modo a compreender o presente e
antecipar o futuro” (RUSEN, 2009). A partir desses preceitos a Profa. Dra. Maria Auxiliadora Sch-
midt, da Universidade Federal do Parana, propde a Aula Histérica. O conceito de Aula Historica foi
constituido a partir da matriz disciplinar da ciéncia da histéria na concep¢do ruseniana (RUSEN,
2001). Nesse sentido, a matriz da Aula Histérica foi assumida, no referido curriculo, como meto-
dologia para a aprendizagem histérica. Quanto ao uso dessa metodologia podemos apontar que
a Aula Histérica tem sido adotada por alguns professores em suas aulas. A fase atual da pesquisa
consiste em analisar e categorizar os relatos das praticas desses docentes para poder inferir as

maneiras que os mesmos tém se apropriado dessa metodologia.
Palavras-chave: Educacao histérica. Curriculo. Aula Historica.

ABSTRACT
The present research, qualitative in its nature, has as its goal studying Curitiba's local school'’s
syllabus (CURITIBA, 2016a) and its application, once it adopts as its theoretical and methodolo-
gical guidelines the field of Historical Education, or more specifically, the concept of learning as a
reconstruction of historical consciousness. According to Riisen (2006), historical learning "is one

of the dimensions of historical consciousness”. Furthermore, this author understands that the

! Doutora em Educagio pela UFPR. Coordenadora do Curso de Licenciatura em Histéria da Faculdade UNINA. Pes-
quisadora do Laboratério de Pesquisa em Educag¢do Histérica - LAPEDUH UFPR. Ver https://ORCID.org/0000-0002-
0327-9794 Email: rosi@unina.edu.br



114

mental process of historical consciousness can be described as "turning time experience into so-
mething meaningful by interpreting the pastin order to understand the present and anticipating
the future" (RUSEN, 2009). Starting from these theoretical assumptions, Prof. Maria Auxiliadora
Schmidt, from Federal University of Parang, in Brazil, proposes the concept of a historical class,
which was conceived from a historical science syllabus in Riisen’s approach (RUSEN, 2001). The-
refore, such syllabus was inserted in the curriculum above-mentioned as a historical learning
methodology. We can also mention that this being adopted by some teachers in their classes. The
current phase of this research is to analyze and categorize input material from these teachers’

practices, in order to infer how this methodology is being used.
Keywords: Historical learning. Syllabus. Historical class.
Introduc¢ao

A presente pesquisa tem como objeto de estudo a andlise do Curriculo do Ensino Fundamen-
tal - 12 ao 92 ano de Curitiba (CURITIBA, 2016a)2. Esse documento foi organizado, em 2016, com
o0 objetivo de subsidiar o trabalho nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RME).
Além disso, como parte da pesquisa pretende-se investigar a maneira como esta ocorrendo a
implementacao desse curriculo, por parte de professores(as) que participam da formacgao con-
tinuada oferecida pela instituicao mantenedora - Secretaria Municipal da Educag¢do de Curitiba
(SME), tendo em vista que o referido curriculo adota como pressupostos tedricos e metodold-
gicos a concepcdo de aprendizagem na perspectiva da Educacdo Historica. Para isso, toma-se
como material empirico o Caderno de Resumos (CURITIBA, 2016b), que consiste na divulga¢ao do
trabalho desenvolvido em aulas de Historia por professores(as) participantes do III Seminario de
Educacao Histdrica da RME, edicdo de 2016.

Essa investigacdo, de natureza qualitativa, esta sendo desenvolvida junto ao Laboratério
de Pesquisa em Educacdo Histérica (LAPEDUH), vinculado ao Programa de Pds-Graduagao da
Universidade Federal do Parana (UFPR), sob a coordenagdo da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Sch-
midt. Essa area de pesquisa busca investigar as ideias histdricas de alunos e professores, tendo
como fundamento principal a prépria epistemologia da Historia. Entre as investigacoes realiza-
das no ambito da Educac¢ao Histérica, encontram-se estudos sobre consciéncia histoérica, ideias
substantivas e ideias de segunda ordem em Historia, tendo como referéncia os estudos de Lee
(2001; 2003; 2005); Riisen (2001; 2006; 2009); Barca (2004; 2006); Schmidt (2002; 2006), entre

outros.

% Cabe ressaltar que ap6s a divulgacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em 2017 e 2018, o curriculo da
RME de Curitiba sofreu mudangas. Esse estudo sera foco de andlise em pesquisa futura.
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A justificativa para a realizacao dessa pesquisa esta atrelada ao meu vinculo com as esco-
las publicas, mais especificamente, como professora de Histéria da RME, além disso como inte-
grante da coordenacdo de Histdria da Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba (SME) tendo
como uma das fung¢des a formacdo continuada dos professores do ensino fundamental - 12 ao 92
ano. Atualmente aposentada, mas desenvolvendo atividades com este publico na medida em que
participo do Grupo de Pesquisa do LAPEDUH, mais especificamente, como docente nos cursos de
extensao propostos em parceria entre o LAPEDUH e a SME.

Ademais a minha preocupagao com o estudo do curriculo ja esteve presente em pesquisa
desenvolvida no mestrado (GEVAERD, 2003). Naquele momento procurei reconstruir como foi se
constituindo o ensino de Histéria do Parana na RME, com o objetivo de identificar as permanén-
cias, as mudancas e as descontinuidades que se efetivaram desde as primeiras indicacdes desses
conteudos, enquanto saber escolar, até a proposta curricular da RME, de 1997-2000, tendo como
categoria de analise o conceito de cddigo disciplinar, de Cuesta Fernandez (1997), pois segundo
esse autor o curriculo é um dos elementos que nos ajudam a reconstruir o processo de constitui-

¢do de uma disciplina escolar.

1. Educacao historica: pressupostos tedricos e metodoldgicos assumidos no
curriculo.

Para fundamentar o percurso metodolégico assumido, parti das consideracdes pauta-
das por autores da pesquisa qualitativa, tomando como referéncia, especialmente, os estudos
de Godoy (1995); Bogdan e Biklen (1994), que serviram de referéncia em minha investigacao de
doutorado (GEVAERD, 2009, p. 105-106). Segundo Godoy a pesquisa qualitativa tem ocupado um
lugar relevante entre as varias possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem os seres
humanos e suas relagdes sociais. De acordo com essa perspectiva, um fenomeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.
Nessa metodologia, o pesquisador vai a campo buscando "captar” o fendmeno em estudo a partir
da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
(GODOY, 1995, p. 28-29 apud GEVAERD, 2009, p. 105).

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 50), na investigacao qualitativa, os dados nao sao recolhi-
dos com o objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente, mas, em vez
disso, as abstragoes sdo construidas a medida que os dados particulares recolhidos vao sendo
agrupados. Além disso, os autores apontam, que esta é uma teoria que se desenvolve 'de baixo
para cima', em que as pegas individuais sdo recolhidas e depois inter-relacionadas. E designada
por Grounded Theory, ou teoria fundamentada, na qual o investigador que planeja elaborar uma te-
oria sobre o seu objeto de estudo sé podera estabelecer a dire¢cao de sua pesquisa apés a recolha
dos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50 apud GEVAERD, 2009, p. 105).

Nesse sentido, a contribuicdo dessa investigacdo sera no sentido de obter evidéncias sobre
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como ocorreu o processo de constituicdo do curriculo da RME, bem como a apropriacao e o uso,
desse referencial tedrico de metodologico, em aulas de historia. Para tanto, levantei as seguintes
questoes de investigacao: Como a concep¢do da Educagao Historica esta presente no curriculo da
RME? Como ocorre o uso e as apropriacdes da concep¢ao do curriculo, mais especificamente a
metodologia da Aula Histdrica, por parte dos(as) professores(as) em suas praticas pedagdgicas?

Tomando como referéncia os autores que tém se preocupado com o ensino e aprendiza-
gem na perspectiva da Educacao Historica, especialmente, Riisen (2001; 2009), Lee (2001; 2003;
2005), Barca (1998; 2006) e Schmidt (2002; 2006), busquei analisar de que maneira a concepg¢ao
dessa area de ensino foi adotada oficialmente pela RME.

O conceito de curriculo é aqui tomado a partir de Forquin (1993) quando este autor aponta
que de um lado o curriculo escolar seria um percurso educacional, ou seja, todas as situagdes de
aprendizagem a que um individuo se vé exposto durante um determinado periodo num contexto
escolar formal. E, por outro lado, o curriculo é entendido, ndo s6 como algo prescritivo e intencio-
nal, mas como a real efetiva¢do do que esta prescrito. Segundo esse autor, o curriculo seria o que
realmente acontece durante o ensino e o que efetivamente o aluno aprendeu, quer seja no plano
cognitivo, quer no plano afetivo e social. (FORQUIN, 1993, p. 22-23 apud GEVAERD, 2003, p. 80).

Considera-se também a perspectiva de Goodson (2001), na medida em que para esse autor
a elaboracao do curriculo constitui um “processo pelo qual se inventa tradicao”, ndo na perspec-
tiva de tradigdo como “algo pronto de uma vez por todas”, mas como “algo a ser defendido” e que,
com o tempo, esta sujeito a mudangas, construcoes e reconstrucdes (GOODSON, 2001, p. 27 apud
GEVAERD, 2003, p. 86). Pode-se dizer que o curriculo da RME tem se constituido nessa relacao
entre o que esta prescrito e a forma como os(as) professores(as) tém se apropriado em aulas de
Historia.

Em relacdo a concepcdo da Educagdo Histdrica pode-se dizer que esta foi adotada pela
RME, pela primeira vez em 2006, no documento que se concretizou sob o titulo Diretrizes Curri-
culares para a Educagdo Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006 apud GEVAERD, 2009, p.21). Entre
outros conceitos, pode-se constatar que essa concep¢do assume 0s principios propostos por Bar-
ca (1998), na medida em que para essa autora o ensino de Histéria ndo deve ser a ‘regurgitacao do
passado’, mas, que o professor deve estimular o pensamento critico de seus estudantes adotando

alguns procedimentos especificos da aprendizagem histérica, tais como

investigar as ideias que eles ja possuem, possibilitando que reflitam sobre dife-
rentes hipoteses em Histdria; exercitar com seus alunos a selecdo das diferentes
respostas historiograficas para aquele contexto histdrico; estimular os alunos a
construirem novas hipdteses investigativas, ou seja, novas questdes de investiga-
¢do (CURITIBA, 2006, p.152).

Esses preceitos da aprendizagem historica, assumidos nas diretrizes, fundamentam-se

nos estudos de Barca (2006), quando a pesquisadora aponta que
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Em Histoéria, a aprendizagem é orientada para uma leitura contextualizada do
passado a partir da evidéncia fornecida pelas variadissimas fontes. A Histoéria
ndo trata de certezas sobre um passado considerado fixo até que novos factos
sejam descobertos; existem construcoes historiograficas diferentes, por vezes a
responder a perguntas muito préximas, mas com enfoques diferentes. Numa so-
ciedade aberta, torna-se cada vez mais 6bvia esta caracteristica da Historia - a
de que nio se aceita apenas "uma grande narrativa" acerca do passado -, ja que
os historiadores podem produzir narrativas divergentes, fruto de perspectivas
diferenciadas sobre as mesmas fontes ou situacdes. (BARCA, 2006, p. 95).

A partir dos estudos de Peter Lee as diretrizes afirmam que

O professor deve mostrar para o aluno que os historiadores, ao escreverem a
historia, utilizam-se de questdes sobre algum acontecimento que ndo conhecem,
no entanto, existem ‘pequenos pormenores que fazem da Histoéria algo de légico:
as fontes diretas e o conhecimento do contexto que as enquadram’. (LEE, 2001, p.
14 apud CURITIBA, 2006, p. 153).

Além disso, a concepg¢do indica que o professor, além de falar sobre acontecimentos do
passado, deve oportunizar situacdes de aprendizagem para que ocorra a interpretacdo desse
passado, o que podera ser efetivado a partir de um trabalho com documentos historicos. Aponta
que essa metodologia auxilia o aluno “a conhecer os contetidos da historia a partir de diferentes
fontes; estimula-o na observagdo, auxiliando-o na reflexdo histérica; bem como propicia-lhe o
entendimento do sentido da Histéria” (CURITIBA, 2006, p. 153).

A partir de Schmidt (2001, p. 59), as diretrizes apontam ser fundamental que o professor
oportunize “situacdes para que o aluno comece a pensar historicamente" e que o conhecimento
histdrico deve ser ensinado para que o aluno tenha "condi¢des de participar do processo do fazer,
do construir a Histéria" (CURITIBA, 2006, p. 153-154).

Em 2014, novas mudangas curriculares sdo propostas para o ensino municipal de Curiti-
ba, e, com isso, retoma-se a reescrita das diretrizes. Apds um processo de andlises, reflexdes em
encontros de estudos com professores e professoras, além de pedagogos e pedagogas das escolas
municipais, o documento foi divulgado, em 2016, sob o titulo Curriculo do Ensino Fundamental - 1°
ao 92 ano (CURITIBA, 2016a).

Em Histoéria, a énfase nesse documento foi para a explicitagdo do conceito de fonte como
evidéncia histoérica a partir dos estudos de Schmidt e Cainelli (2009), conforme indicado no cur-
riculo:

conceito de fonte histérica ou documento é aqui entendido como os vestigios dei-
xados pela humanidade, de forma voluntaria ou involuntaria, e que, no decorrer
do século XX, passou a ser encarado como produto da sociedade que o fabricou
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 116 apud CURITIBA, 20164, p. 5-6).
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Além disso, o curriculo assume os conceitos de consciéncia histérica e aprendizagem
historica tendo como pressupostos os estudos do historiador e filésofo da Histéria Jorn Riisen

(2012), pois para esse autor

Para uma aprendizagem histoérica [...] € necessaria a relacdo com o presente e
isso pode ser desvelado por meio do fascinio com a diversidade do passado que
encontramos no presente, por exemplo, um pedaco do proprio ambiente de vida
que esta no presente, tal como uma construcdo antiga, que se destaca por sua
alteridade e mostra um tempo diferente e condi¢des de vida diferentes (RUSEN,
2012, p. 76-77 apud CURITIBA, 20164, p. 6).

A grande inovacgao nessas diretrizes curriculares foi a ado¢do da proposta de uma meto-
dologia de ensino denominada Aula Histdrica, que foi constituida pela Profa. Dra. Maria Auxilia-
dora Schmidt, a partir da matriz da Didatica da Historia de Riisen (2001), juntamente com os(as)
professores(as) ao longo dos cursos de formacdo continuada, oferecidos pelo LAPEDUH em par-
ceria com a SME, ou seja, a partir das praticas desses(as) professores(as) e a relagdo com a teoria

da consciéncia historica. Pois para essa autora

a aprendizagem histérica deve levar a um sentido de compromisso histdrico,
onde se percebe que, na funcao de orientacdo, o que estd em jogo na identidade
prépria do aluno, é a interacdo com os outros. Um principio metodolégico funda-
mental é que ensinar Historia significa contribuir para que o aluno aprenda nar-
rar a historia, de tal forma que, nela e com ela, pode encontrar o reconhecimento,
sem o qual ndo gostaria de ser ou de poder ser. (SCHMIDT, 2017, p. 68-69)

Nesse sentido, a matriz da Aula Historica foi assumida, no referido curriculo, como meto-

dologia para a aprendizagem historica, pois segundo o documento

A matriz da aula histérica (...), que é fundamentada nos pressupostos da educa-
¢do historica, estrutura-se a partir de um processo que obedece a determinados
fatores que, na pratica da aula de historia, ocorrem de forma interdependentes.
(CURITIBA, 20164, p. 7).

Portanto, os procedimentos adotados na matriz da Aula Histérica estruturam-se a partir

dos seguintes fatores:

1) Investigacdo das caréncias/interesses das criangas e jovens presentes em sua
consciéncia historica;

2) Selecao e trabalho com conceitos substantivos e de segunda ordem;

3) Exploragdo metodoldgica de fontes primadrias e secundarias;

4) Comunicagio/expressdo da consciéncia histérica, de criancas e jovens, por
meio da narrativa;
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5) Avaliagcdo/metacognicdo para verificar o conhecimento aprendido e seu sig-
nificado para as criancas e jovens. (CURITIBA, 20164, p. 7).

Para Riisen, esses fatores do pensamento histérico apresentam uma interdependéncia,

pois

em conjunto eles constituem um sistema dinamico, no qual um fator leva ao ou-
tro, até que, do quinto, volta-se ao primeiro. Os diversos fatores sdo, pois, etapas
de um processo da orientagdo do homem no tempo mediante o pensamento his-
térico (RUSEN, 2001, p. 35).

Fica explicito no documento que o ensino de histéria, nessa perspectiva, torna-se no dizer
de Schmidt

o momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode ofere-
cer a seu aluno a apropriacdo do conhecimento histérico existente, através de um
esforco e de uma atividade com a qual ele retome a atividade que edificou este
conhecimento (SCHMIDT, 2001, p. 57 apud CURITIBA, 20164, p.10).

Além disso, adotou-se nessa concepcao de curriculo, os estudos de Peter Lee (2001, p.13-
17; 2005, p.61), especialmente os que tratam dos conceitos substantivos e de segunda ordem.
Para esse autor conceitos substantivos sao os que se referem aos contelddos da histdria e 'sobre’
0 que é a histéria e sdo importantes para o ensino e a aprendizagem da histéria. Sdo encontrados
quando trabalhamos com tipos particulares de contetidos histéricos, sendo parte do que pode-
mos chamar de substdncia da histéria, por exemplo, Revolu¢do Francesa, Escraviddo, Guerra do
Farrapos, entre outros. No curriculo privilegiou-se os conceitos substantivos referentes a histé-
ria de Curitiba, Parang, Brasil e histéria mundial.

Quanto aos conceitos de segunda ordem, também entendidos como epistemolégicos da
Histdria, sdo os que se referem a natureza da Histdria, como explicacdo, interpretacdo, compre-
ensdo, empatia, inferéncia, narrativa, consciéncia historica, entre outros (LEE, 2001, p. 20; 2005,
p. 61). No caso do curriculo alguns desses conceitos estdo expressos na grade de objetivos indica-
dos a serem ensinados em cada ano de escolarizagdo, como por exemplo, explicagdo e narrativa
histdrica.

Assim, pode-se dizer, a partir de Goodson (2001, p. 27), que a elaboracao do curriculo
se constitui em um “processo pelo qual se inventa tradi¢do”, como “algo a ser defendido” e que,
com o tempo, sujeito a mudancas, construc¢des e reconstrucdes. No caso do curriculo da RME, as
mudangas, construgdes e reconstrugdes foram ocorrendo na pratica pedagégica, especialmente,
com a incorporacdo de novos conceitos e metodologias na perspectiva da Educacao Historica,
mais especificamente durante a formagdo continuada oferecida a professores(as) da RME, como

€ o caso da adogdo da Aula Histdérica. Essas mudangas foram incorporadas e expressas na escrita
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do documento curricular em 2016.

2. Educacgao histoérica na formacao continuada: a relacao entre a teoria e a pratica.

Tomando como referéncia os pressupostos teoricos e metodologicos assumidos no Curri-
culo do Ensino Fundamental - 12 ao 92 ano (CURITIBA, 2016a) a SME de Curitiba oferece diferentes
formas de formagao continuada a seus profissionais, entre elas, assessoramentos, reunioes, pa-
lestras, semindrios e cursos. Em Historia, a preocupacdo tem sido subsidiar os participantes em
relacdo aos preceitos tedricos e metodologicos na perspectiva da Educacdo Historica adotada no
referido curriculo.

Neste artigo destaco a formacado oferecida, em parceria com a UFPR, aos(as) professo-
res(as) que atuam em escolas de 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental. Esses cursos, em carater
de extensao universitaria, tém sido organizados, desde 2010, com a parceria entre SME e a UFPR,
integrados ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, mais especificamente, com o LAPEDUH,
sob a docéncia da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt.

A énfase nessa formagao tem sido em relagdo aos conceitos de fonte histérica, consciéncia
histdrica, conceitos substantivos e epistemologicos da Histéria, bem como a producao de narrati-
vas em aulas de Historia, tendo como referéncia autores como Lee

Para a organizacdo dessa formacdo priorizam-se diferentes tematicas como questdes de
patrimonio, fontes histéricas disponiveis na web e em arquivos oficiais, filmes como fonte histo-
rica, avaliacao, entre outras.

Ao longo do ano e, durante os encontros presenciais do curso, os(as) professores(as) im-
plementam os fatores da Aula Histérica (CURITIBA, 20164, p. 7), ou seja, fazem a categorizacao
das caréncias de orientacdo dos(as) alunos(as), selecionam o conceito substantivo, buscam dife-
rentes fontes histéricas para serem trabalhadas em suas aulas, bem como, definem de que manei-
ra alunos(as) podem expressar o conhecimento produzido, ou seja, a forma de avaliagdao que sera
adotada.

Como parte da formacao continuada a SME tem organizado Seminarios de Educagao His-
torica, desde 2013, especialmente, com o objetivo de divulgar e dar visibilidade aos resultados
das investigacoes realizadas por professores e professoras em suas aulas de histdria. Esses semi-
narios sdo o resultado da parceria entre a SME e o LAPEDUH. Alguns resultados desse trabalho
tém sido expressos em artigos cientificos, pois isso constitui um dos objetivos do curso, ou seja, a
orientacdo para a producgdo de artigo cientifico com a finalidade de apresentacao em eventos de

ambito local, nacional e/ou internacional, bem como a sua publicizac¢ao.

3. A Aula Histodrica: algumas praticas pedagogicas.

Para poder investigar a maneira como esta ocorrendo a implementac¢ao do Curriculo do
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Ensino Fundamental - 12 ao 92 ano (CURITIBA, 2016a), mais especificamente, a metodologia da
Aula Historica por parte de professores(as) que participam da formag¢do continuada oferecida
pela instituicio mantenedora, optou-se por analisar o Caderno de Resumos (CURITIBA, 2016b)
referente ao Il Seminario de Educacao Historica da RME em 2016. A justificativa para tal escolha
foi tentar observar a maneira pela qual os participantes do curso foram se apropriando e imple-
mentado os preceitos da Aula Histérica, ao longo do ano, em suas praticas pedagogicas.

Esse seminario teve como tematica o Ensino e aprendizagem na perspectiva da Educagdo
Historica: o professor como produtor de conhecimento histérico. Um dos objetivos principais foi o
de “Divulgar e dar visibilidade aos resultados das investigacdes realizadas, na perspectiva da
Educacao Historica, por professores e professoras em suas aulas de historia” (CURITIBA, 2016b).

As apresentacoes no referido seminario foram o resultado do trabalho desenvolvido du-
rante o curso “A burdening history (historia dificil): conceitos substantivos e de segunda ordem
na relacao teoria e pratica”. O conceito "burdening history", tem sido entendido como histéria
conflituosa, tensa, traumatica, pesada e/ou dificil, a partir dos estudos do historiador alemao
Bodo Von Borries (2016).

Dos dez trabalhos apresentados durante o semindrio, sete foram desenvolvidos na pers-
pectiva da Educacao Histdrica, e tratam de conceitos substantivos elencados no curriculo da
RME, tais como: Sociedade europeia medieval, Ditadura civil-militar brasileira, Histéria indigena,
Religidoes de matriz africana, Segunda Guerra Mundial, Holocausto e Revolugao industrial.

A analise dos resumos consiste em identificar indicios da forma como professores(as) de-
senvolveram suas aulas seguindo os passos da Aula Historica (CURITIBA, 20162, p. 7). Em relacao
ao fator um, que trata da “Investigacao das caréncias/interesses das criangas e jovens presentes
em sua consciéncia histérica”, dos sete trabalhos apresentados, seis explicitaram as caréncias de
orientacdo temporal de seus estudantes. Entre esses trabalhos, destaca-se o da professora Ana®
sob o titulo Religides de matriz africana: uma histdria dificil? Segundo a professora ao investigar

as ideias de seus alunos sobre o conceito substantivo Religiées de matriz africana, percebeu

que ha certa resisténcia e desconhecimento sobre o tema [Religides de matriz
africana], além de todo um estigma, supersticao e preconceito em torno das reli-
gioes de matriz africana por grande parte dos alunos, o que faz ser este um tema
dificil, controverso, tenso. (Professora Ana).

Ao analisar as caréncias de orientacao apresentadas pelos estudantes a professora perce-
beu a presenca, especialmente, de preconceito e supersticdo em relacao ao conceito substantivo
trabalhado. A professora Bruna, em seu trabalho sob o titulo O conceito substantivo “ditadura

civil-militar no Brasil” sob o viés da burdening history, destacou que

3 Para preservar as identidades dos professores e professoras optou-se por denominar por letras do alfabeto.
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A proposta de trabalho surgiu da caréncia de orientacao da vida pratica [dos es-
tudantes] em compreender os acontecimentos politicos e econdmicos da atua-
lidade brasileira, no que concerne ao processo de impeachment da Presidenta
Dilma Rousseff. (Professora Bruna).

Pode-se dizer que essas professoras explicitaram em seus resumos que tiveram a preo-
cupac¢do em investigar as caréncias de orientacdo temporal dos(as) estudantes e isso demonstra
que essas professoras tém implementado um dos principios da Educag¢ado Histérica que é o levar

em consideragdo a consciéncia histérica dos(as) alunos(as), pois como indicado no curriculo

considerando que toda crianca e jovem dispde de uma consciéncia histérica, a
partir do modo como da sentido a sua experiéncia no tempo, é fundamental in-
vestigar as caréncias de orientacdo na sua vida pratica e os interesses que es-
ses sujeitos expressam ao iniciar o trabalho com um novo contetido da histdria.
(CURITIBA, 20164, p.7).

0 segundo fator da Aula Historica indica a necessidade da “Selecao e trabalho com concei-
tos substantivos e de segunda ordem”. Dos sete trabalhos apresentados todos definiram os con-
ceitos substantivos a serem trabalhados, como indicado anteriormente. Somente dois resumos
explicitaram os conceitos de segunda ordem, a saber, empatia histdrica, interpretacao e plausi-
bilidade histérica. Como é o caso do resumo da professora Bruna, que finaliza o resumo justifi-
cando a escolha do conceito substantivo em relagdo a tematica do curso “burdening history”, bem

como o conceito de segunda ordem empatia histérica, afirmando que o trabalho

desenvolvido partiu do conceito substantivo ‘Ditadura Civil-Militar no Brasil’, o
que significa tornar viva uma parte da Historia Traumatica (BORRIES, 2011) do
nosso pais e explorar o conceito epistemoldgico de empatia histérica (Professora
Bruna).

Destaca-se que a professora comenta que no trabalho desenvolvido buscou “explorar o
conceito epistemolégico de empatia histérica” e ao selecionar esse conceito epistemolégico a pro-
fessora propiciou aos estudantes o desenvolvimento de competéncias cognitivas especificas da
ciéncia da Histéria, e, ndo somente uma aprendizagem vinculada ao conceito substantivo Ditadu-
ra Civil-Militar no Brasil.

O terceiro fator da matriz da Aula Histérica, ou seja, “Exploragdo metodoldgica de fontes
primarias e secundarias” foi comentado por trés professoras em seus resumos. E o caso da pro-

fessora Ana que ao selecionar as fontes comenta que

a abordagem da tematica religiosa buscou evidenciar a presenca destas religi-
0es no Brasil durante os séculos XVIII e XIX e a importancia das mesmas [fontes



123

historicas] como estratégia de resisténcia a escravidao, manutenc¢do da cultura
africana e solidariedade” (Professora Ana).

Pode-se perceber que a preocupacdo da professora foi trabalhar com os(as) alunos(as)

uma diversidade de fontes histdricas que pudessem evidenciar a presenca das religides de matriz
africana no Brasil, durante os séculos XVIII e XIX, bem como a importancia dessas religides, es-
pecialmente, como estratégia de resisténcia a escravidao e manutencao da cultura africana.
Dos sete trabalhos apresentados apenas um explicita o quarto fator da Aula Histérica: “Comuni-
cacdo/expressdo da consciéncia histérica, de criancas e jovens, por meio da narrativa”. E o caso
da professora Cleo que trabalhou o conceito substantivo Sociedade europeia medieval, quando
explica que um dos passos da aula consistiu

na construcdo de um roteiro para a gravacdo de um video, no qual [os alunos]
explicassem sobre a plausibilidade do aspecto investigado no artefato escolhido.
Essa explicacdo envolvia a apresentacdo de evidéncias encontradas nas fontes,
processo no qual almejava-se que os estudantes ampliassem sua experiéncia com
o conteuido empirico do passado ao desenvolverem também processos proprios
da cognicdo histérica como evidéncia, interpretacao historica e explicacao histo-
rica [...]. O formato escolhido para o video foi o estilo semelhante ao dos canais de
“youtubers” e visava: uma producio que permitia a elaboracdo de uma narrativa
histérica, uma forma de comunica¢do que esta presente na cultura juvenil e que
pode ser discutida como um elemento que compde a cultura histérica [...]. (Pro-
fessora Cleo).

Essa comunicacao/expressdo da consciéncia historica, por parte dos(das) alunos(as), tem
sido solicitada, habitualmente na forma de uma narrativa histérica, que pode ser de forma escri-
ta, desenho, histéria em quadrinhos, entre outras formas de expressao, no caso dessa professora
foi a solicitacao da produg¢do de um video. Conforme apontado no Curriculo,

apods o(a) professor(a) orientar o trabalho da producdo do conhecimento histo-
rico, as criangas e os jovens produzem narrativas que expressam as suas cons-
ciéncias historicas, a partir de interpretacdes, problematizacoes e explicacoes
que surgem no trabalho com as fontes. Importante ressaltar que a referéncia as
fontes e ao uso de marcadores temporais podem ser considerados importantes
indicios de que a narrativa das criangas e dos jovens tem uma natureza histérica.
(CURITIBA, 20164, p.8)

Quanto ao fator cinco da Aula Histoérica: “Avaliagdo/metacognicdo para verificar o conhe-
cimento aprendido e seu significado para as criancas e jovens”, em nenhum resumo ficou explici-
to a forma como o(a) professor(a) procedeu para avaliar a aprendizagem dos(das) estudantes. No
entanto, pode-se inferir que, por exemplo, o video produzido pelos(as) alunos(as) da professora
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Cleo podem ter sido levados em consideragao no momento da avaliacao de seus estudantes.
Consideracgoes finais

Algumas consideracdes podem ser apresentadas, em relacdo a concep¢ao da Educacao
Historica adotada nas Diretrizes Curriculares para a Educagdo Municipal de Curitiba (CURITIBA,
2006), bem como no Curriculo do Ensino Fundamental - 12 ao 92 ano (CURITIBA, 2016a), pode-se
dizer que, de modo geral, mudou a forma como o(a) professor(a) tem se relacionado com os con-
teudos a serem trabalhados, na medida em que ao partir das caréncias de orientacao temporal
dos(as) alunos(as) organiza a sua pratica pedagégica buscando diferentes fontes para uma apren-
dizagem histérica mais significativa.

Em relagdo a formacdo continuada oferecida pela SME, pode-se dizer que a sistematica
adotada tem trazido contribuicdes valiosas tanto para os(as) professores(as), como para os(as)
alunos(as), na medida em que esses profissionais tém acesso as discussoes trazidas por pesqui-
sadores nacionais e internacionais que tém se preocupado com o ensino e aprendizagem no am-
bito da Educacao Historica. Além disso, pode-se dizer que os(as) professores(as), que participam
dessa formacao continuada, tém buscado levar em consideragao os pressupostos elencados por

Schmidt (2014, p.54) quando desenvolvem suas aulas, pois segundo essa autora

o professor (historiador) ndo pode, em hipdtese alguma, ser um mero reprodu-
tor/transmissor, deposita~dor de conhecimentos nos alunos, mas necessita esta-
belecer, em sua profissionaliza¢do, uma relacdo organica entre ensino e pesquisa.
Essa relacdo ndo implica em transformar ensino em pesquisa, mas entende que
a articulacdo entre a forma pela qual cada um se pensa como professor e a con-
dicao de vi-ver a atividade de professor é produzida historicamente. Neste sen-
tido, é importante que se busque superar a légica perversa da divisao técnica do
trabalho, que separou, historicamente, aqueles professores que sdao autorizados
a produzir conhecimento, daqueles a quem é permitida apenas a sua transmissao
(SCHMIDT, 2014, p. 54).

Para finalizar, pode-se dizer que a metodologia da Aula Histérica assumida no curriculo,
como uma maneira de aprendizagem histérica, tem sido adotada, de modo geral, por professo-
res(as) e, com isso demonstram em suas praticas pedagégicas que é fundamental levar para a
sala de aula os procedimentos metodoldgicos usados pelos historiadores em situacdes de ensino
e aprendizagem, bem como de que a finalidade do ensino de Histéria é a reconstruc¢do da consci-
éncia historica dos(das) estudantes, pois, segundo Riisen (2006, p. 16) a aprendizagem histérica
“é uma das dimensdes e manifestacdes da consciéncia historica” e que o processo mental da cons-
ciéncia histdrica pode ser descrito como “o significar da experiéncia do tempo interpretando o
passado de modo a compreender o presente e antecipar o futuro” (RUSEN, 2009, p. 168).
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