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RESUMO

A Educacao Histdérica enquanto campo de saber pautou-se desde a sua origem pela
procura de compreender como se faz sentido do passado e se pensa a Histéria. Assim,
a investigagdo em Educagado Histérica tem sido alicergada em varias abordagens,
essencialmente, de foro qualitativo para procurar compreender em profundidade as
ideias dos varios agentes educativos e histéricos. A Teoria Fundamentada — Grounded
Theory tem sido uma das abordagens investigativas partilhadas por varios estudos neste
campo de saber, especialmente em Portugal € no Reino Unido. Propde-se a partilha do
percurso investigativo de um estudo em Educagéao Histérica que pretendia compreender
as concecoes de professores de Histdria acerca da narrativa enquanto uma das faces da
consciéncia histérica. Assim, esta “autopsia” a este estudo de investigacado pode permitir
que seja mais percetivel como a Teoria Fundamentada pode ser operacionalizada
em estudos de investigacdo em Educacao Historica, desde os momentos iniciais de
definicdo de problema de investigacao, participantes, instrumentos de recolha de dados,
analise continua de dados e a construcao de teias concetuais, passando pelas decisdes
que foram sendo tomadas, até a concretizacao do estudo final e construcédo de perfis
de ideias.

A investigacao em Educacéao Histérica tem caminhos a percorrer, considerando-se que
estudos de investigagcao colaborativos e longitudinais poderao ser interessantes para
uma compreensao multiperspetivada mais dialégica interculturalmente.

Palavras-Chave: Investigacdo em Educagao Histérica. Teoria Fundamentada.
Investigacao Colaborativa Intercultural.

ABSTRACT

History Education as a field of knowledge has been guided since its origins by the search
to understand how the past makes sense and how history is thought. Thus, research
in History Education has been based on several approaches, essentially qualitative in
order to try to understand in depth the ideas of the various educational and historical
agents. The Grounded Theory has been one of the research approaches shared by
several studies in this field of knowledge, especially in Portugal and the United Kingdom.
It is proposed to share the investigative path of History Education study that aims to
understand the conceptions of History teachers about narrative as one of the faces of
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historical consciousness. Therefore, this “autopsy” of this research study may allow it to
be more noticeable how Grounded Theory can be operationalized in History Education
research studies, from the initial moments of problem definition in research, participants,
data collection instruments, continuous data analysis and the construction of conceptual
webs. Going through the decisions that were being taken, to the completion of the final
study and construction of idea profiles.

History Education research has ways to go, considering that collaborative and longitudinal
research studies may be interesting for a more dialogic, intercultural, multi-perspective
understanding.

Keywords: History Education research. Grounded Theory. Intercultural collaborative
research.

INTRODUGAO

A investigacdo em Educacdo Histdrica encontra nas propostas
investigativas da Teoria Fundamentada respostas que |he permite desenvolver
estudos com diversos enfoques e recortes. Assim, varios estudos de Educacéao
Histérica realizados, e em curso, em Portugal ancoram-se nesta abordagem
investigativa qualitativa. Propde-se, aqui, partilhar como, com base no campo
tedrico das propostas metodoldgicas de investigagdo da Teoria Fundamentada,
se construiu e se desenvolveu um estudo de investigagao em Educacgao Historica,
bem como se foram fazendo decisdes ao longo do percurso investigativo fundadas
na analise dos dados empiricos que iam surgindo e fazendo emergir categorias
e construtos concetuais. O estudo de investigagdo que se propde “autopsiar”
foi desenvolvido por GAGO (2018) e pretendia compreender compreender as
concecdes de professores de Histéria acerca da narrativa enquanto uma das
faces da consciéncia histérica.

ATeoria Fundamentada inscreve-se no campo dainvestigagao qualitativa
e usa um conjunto de procedimentos sistematicos para desenvolverindutivamente
uma teoria acerca do fenomeno em estudo (STRAUSS & CORBIN, 1990). Os
resultados/conclusdes constituem uma formulagdo tedrica da realidade em
estudo, tendo por finalidade fornecer elementos Uteis para a pratica na area
de estudo respetiva “o propdsito da Teoria Fundamentada é, claro, construir
uma teoria que seja fidedigna e que ilumine a area que se estuda (...) e as

implicagdes tedricas terdao que ter aplicagdes que serao uteis.” (STRAUSS &
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CORBIN, 1990, p. 25 traducédo da autora). Assim, defende-se uma descricéo
rigorosa da realidade em estudo e a construgdo de teoria. A descricao implica
selecao e interpretacao, reduzindo-se e ordenando-se os dados. Os dados séo
indicios darealidade, cabendo ao investigador a interpretagao e conceptualizagado
dessa realidade. Por outro lado, existe a preocupagao de desenvolver um corpo
tedrico, o que em si implica um outro nivel de interpretacao de dados. Estes tém
de ser concetualizados e os conceitos devem ser relacionados entre si, de modo
a formar um todo tedrico sobre a realidade, (STRAUSS & CORBIN, 1990).
A Teoria Fundamentada defende, portanto, a necessidade de se criar
teoria derivada indutivamente do estudo do fendmeno, mas esta teoria é
construida e desenvolvida de forma proviséria, e é confirmada através da recolha
sistematica de dados e sua analise constante. Recolha de dados, analise e teoria
tém uma relacio reciproca e nao estanque. Esta linha de pensamento mais
flexivel que apela a um “vai e vem” entre teoria e empiria € proposta por uma
abordagem considerada como construtivista na esteira de CHARMAZ (2009).
Segundo BORG & GALL (1989) e GALL, GALL & BORG (2006), autores como
Park, Dewey, Mead, Hughes, Blumer, entre outros, contribuiram para esta visao
da investigagao, no que diz respeito:
a) a necessidade de ir ao campo para se compreender 0 que se passa;
b) aimportanciadateoriafundamentadanarealidade paraodesenvolvimento
disciplinar;
C) a natureza da experiéncia e do processo de ir fazendo, se encontrarem
envolvidos continuamente;
d) ao papel ativo das pessoas no modo como compreendem o mundo em
que vivem,
e) ao enfatizar a mudancga e o processo, bem como a variabilidade e a
complexidade da vida;
f) as interrelagdes entre condigdes, significado e agéo.
Deste modo, ha a necessidade de recorrer ao empirico de forma
processual, interpenetrada pela mudanca e variabilidade da realidade que é
construida pelas pessoas.

A Teoria Fundamentada pauta-se, portanto, por ser um método em que
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se enfatiza o variavel, a mudancga, a interpretacdo. Tais caracteristicas sao,
muitas vezes, consideradas como suspeitas no campo da ciéncia, se encarada
num quadro positivista. Contudo, como os seus procedimentos investigativos sao
sistematicos e, cuidadosamente levados a cabo, entdo permitem ir fazendo “boa
ciéncia”, “os canones de “boa ciéncia” devem ser atendidos, mas requerem uma
redefinicdo de forma a ajustarem-se as realidades da investigagdo qualitativa
e as complexidades dos fendmenos sociais que tentamos investigar para
compreender.” (STRAUSS & CORBIN, 1990, p.250 — tradugéo da autora).

A significancia, a compatibilidade de teoria-observagao, a generalizagao,
a consisténcia, a reprodugao/replicagéo, o rigor sdo conceitos apontados como
modos de se julgar se determinado estudo é cientifico. Segundo STRAUSS
& CORBIN (1990), estes critérios ndo podem ser vistos na sua acegao mais
positivista, mas realgcam que qualquer modo de descoberta desenvolve as suas
préprias caracteristicas e conceptualizagdes, bem como os procedimentos para
os atingir. Assim, o que é importante € explicitar claramente todos estes critérios
— numa perspectiva de objetividade intersubjectiva.

Propde-se um outro olhar para a questao de replicagao: partindo-se da
mesma perspectiva tedrica original e seguindo-se as mesmas regras gerais de
recolha de dados e analise, adicionando-lhe um conjunto similar de condicdes,
para um outro investigador ser capaz de construir a mesma explicagao tedrica.
Se existirem sérias discrepancias, estas devem ser trabalhadas pela reanalise
dos dados e re-identificacdo das condi¢cdes que podem ter operado em cada caso
(STRAUSS & CORBIN, 1990). E pertinente observar que, numa sociedade de
mudanga vertiginosa e de explosao de informagao efémera, o mundo concetual
dos sujeitos podera também mudar rapidamente como efeito dessas condi¢des
objetivas e n&o por falhas metodoldgicas de estudos anteriores.

Ao contrario dos estudos que seguem uma abordagem etnografica e
fenomenolodgica, e em que a descrigdo é encarada como uma sintese de palavras
retiradas dos proprios dados conforme determinado tema e existindo pouca
interpretacado de dados, sem preocupacao de criar um esquema conceptual em
que os diferentes temas sejam relacionados, a Teoria Fundamentada propde

que se utilizem dados similares e se os categorize concetualmente. Ou seja,
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interpretam-se os dados e os significados sao relacionados entre si, visando-se
a criagado de um modelo concetual dos significados e das relagbes entre esses
mesmos significados.

Em relacdo as questdes de investigagdo, STRAUSS & CORBIN (1990)
consideram que estas podem ser de trés tipos:

1. Questdes interrelacionais — o foco de observacado prende-se com a
analise da interacéo;

2. Questdes organizacionais — o foco encontra-se na resposta da
organizacdo, sendo recolhidos os dados por entrevistas, analise
documental e observacgoes;

3. Questdes biograficas — o foco ndo sdo sé as respostas presentes, mas
tem em atencdo um passado e os dados sio recolhidos normalmente
atraveés de historias orais.

Face a identificagdo do problema a investigar, procede-se ao
empreendimento da investigacao e sera ao longo deste processo que se fara o
refinamento e especificacdo da questao inicial.

Depois de definido o problema de investigacao qualitativa tendo em
mente as preocupacdes anteriores, torna-se necessario proceder-se ao desenho
de investigacado e, consequentemente, a definigdo de técnicas de recolha de
dados.

Dentro do universo da investigacao tém especial relevancia os sujeitos
participantes no estudo a desenvolver. Esta é a “pecga” principal da investigacao
qualitativa, principalmente quando se pretende desenvolver conhecimento acerca
das experiéncias e significados atribuidos ao que € vivenciado. A definicdo do
grupo deindividuos a participarem num estudo de investigagéo ndo é um processo
automatico e facilmente realizavel. Normalmente, na investigacdo educacional
tenta-se compreender algo de um grupo estudando-se em profundidade uma
pequena parte desse grupo.

No campo da investigacdo qualitativa, McMILLAN & SHUMACKER
(2001) consideram que a amostra pode ser selecionada de forma propositada.
A amostra propositada, utilizada preferencialmente em estudos qualitativos

intensivos, subdivide-se em varios subtipos consoante o objetivo do investigador.
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Considera-se ainda que o investigador qualitativo face ao seu propodsito de
compreender diferentes subgrupos pode conjugar diferentes dimensdes como
local de trabalho, experiéncia profissional, contexto de residéncia, habilitagcdes
académicas, entre outros, formando, deste modo, uma amostra com diferentes
estratos.

Em termos de técnicas de recolha de dados, estas também variam
conforme o tipo de investigacdo. Assim, se na investigagcdo quantitativa séo
realizadas observacdes estruturadas, entrevistas estandardizadas, testes e
inquéritos (McMILLAN & SHUMACKER, 2001), no caso dainvestigagao qualitativa
usam-se as seguintes técnicas de recolha de dados: observagao participante,
observacdes de campo, inquérito por questionario de resposta aberta e/ou semi-
aberta, entrevista, documentos e artefactos.

Em termos de analise de dados a Teoria Fundamentada propde trés
tipos de codificacdo: a codificacdo aberta, axial e seletiva.

A codificacdo aberta é entendida por STRAUSS & CORBIN (1990)
como a parte da analise que pretende especificamente dar nome e categorizar
o fendbmeno através do exame minucioso dos dados. Ou seja, pretende-
se classificar os conceitos, atribuir etiquetas concetuais as ocorréncias, aos
eventos. Esta classificagao de conceitos € conseguida quando os conceitos séo
confrontados entre si e parecem pertencer a um fenémeno similar. Deste modo, os
conceitos sdo agrupados de forma crescente, num conceito ainda mais abstrato,
uma categoria. A codificagdo axial representa o conjunto de procedimentos em
que se agrupam os dados, mas de diferentes formas, fazendo-se as conexdes
entre as categorias. Esta operagédo envolve as condigdes, o contexto, a agao/
interacdo e as consequéncias dos dados (STRAUSS & CORBIN, 1990). Ou
seja, a codificagao aberta fratura os dados e tenta identificar algumas categorias,
as suas propriedades e localizacdo dimensional. A codificagdo axial agrupa os
dados novamente, mas de formas novas através de relagdes das categorias com
as suas subcategorias. A fase de codificacdo seletiva ndo € muito distinta da
codificagédo axial, s6 que as operagdes séo levadas a cabo num grau maior de
abstracao. A codificacao seletiva € o processo de selecionar a categoria central,

relaciona-la sistematicamente com outras categorias, validar as suas relagdes
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e “rechear’ as categorias que precisam de ser refinadas e desenvolvidas
(STRAUSS & CORBIN, 1990).

Embora estes diferentes tipos de codificacdo sejam desenvolvidos
individualmente, é de realcar que as fronteiras entre cada um dos passos de
codificacao sao artificiais e que as recolhas de dados, bem como a analise, tém
de ser processos que estdo relacionados entre si. O processo de categorizagéo
€ baseado nos conceitos que tém relevancia tedrica, ou seja, os conceitos que
foram considerados como significativos porque estéao repetidamente presentes ou
notavelmente ausentes, com base numa comparagao constante, demonstrando
assim terem importancia suficiente para obterem o estatuto de categorias
(STRAUSS & CORBIN, 1990).

Face a este quadro geral e tendo em mente a Teoria Fundamentada foram
sendo feitas varias decisdes investigativas ao longo do percurso investigativo do
estudo que, aqui, se pretende “autopsiar’. Ha uma ideia central que deve estar
sempre presente num estudo que partilha as propostas da Teoria Fundamentada:
€ que os diferentes passos nao tém, na realidade, uma sequéncia linear “movem-
se para a frente e para tras entre eles” (STRAUSS & CORBIN, 1990, p.118 —

tradugao da autora).

1. A “autépsia” do percurso investigativo de um estudo de Educacgao

Historica

Apresenta-se umestudoque seguiu as propostasda Teoria Fundamentada
no campo da Investigagdo em Educagéao Histérica.

Este estudo tinha como objetivo central “Compreender as concegdes
de professores de Histéria acerca da narrativa enquanto uma das faces da
consciéncia historica”. Este objetivo central de investigagdo desdobrava-se em
duas questodes centrais:

e que perfis conceptuais revelam os professores e futuros professores de

Historia acerca da narrativa nas suas relagées com a consciéncia histo-

rica?

e que relacao terdo esses perfis conceptuais com a experiéncia profissio-
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nal e os escalbes etarios?

Para construir as respostas as questbes de investigagao colocadas, o
estudo de investigacao percorreu diferentes fases: estudo exploratério, estudo
piloto e estudo principal.

No estudo exploratorio pretendia-se contar com a participacdo de
6 professores com mais de 20 anos de servico docente e 6 professores com
mais de 10 anos de servigo docente seguindo-se uma logica de amostragem
propositada e estratificada. Como instrumento de recolha de dados construiu-
se um inquérito por questionario que para além da caracterizagdo pessoal,
profissional e académica dos participantes, era composto por 2 questbes de
resposta semi-aberta de ordenagao de relevancia e justificagdo, bem como por
2 narrativas histéricas acompanhadas por 5 questdes de resposta aberta. Este
questionario foi validado por 3 especialistas das areas da Educagao Historica
e da Metodologia de Investigagdo. De seguida apresentam-se imagens deste

primeiro instrumento de recolha de dados.

Dados Peeaoala/Profiasionals 1- Atendendo as dimensdes formativas da Historia, ordene através da escala de 1-5 (1 para a mais

1- Local de trabalho’ Escola importante e 5 para a menos importante), as afirmac@es seguintes:
2- Bénero Desenvolver o julgamento moral dos acontecimentos historicos de acordo como os direitos civis e
[ Feminino O  Masculino humanos;

Compreender o passado € os antepassados reconstruindo as situaces e concepcdes da altura;

3- Idade ____ Explicar o mundo hoje e tentar perscrutar as tendéncias de mudanca por referéncia ao passado,
2130 __ Reconhecer/perservar as fradicbes, caracteristicas, valores da nagéo e sociedade;
_ 340 ____Reflectir e criticar de forma fundamentada a diversidade de informacéo contextualizando-a,
4150 tomando decisdes.
___ 5180
+B0 Demonstre como em sala de aula se pode operacionalizar a dimensdo formativa da Histdria que

assinalou anteriormente como a mais importante (1).
4- Habilitaco académica
2- Das seguintes tematicas integrantes do programa de 5° ano de escolaridade que tematicas, escolha

_____ Bacharelato com um X TRES que na sua perspectiva promovam o desenvolvimento de competéncias ao nivel da
_ Licenciatura narrativa histérica
Mestrado
___ Doutoramento AMBIENTE NATURAL E PRIMEIROS POVOS
__ Outra 0S ROMANOS NA PENINSULA IBERICA

0S8 MUGULMANOS NA PENINSULA IBERICA
5- No presente ano lectivo lecciona a — AFORMGAO DO REING DE PORTUGAL
PORTUGAL NO SECULO XIil
A REVOLUCAQ DE 1383/1385
PORTUGAL NOS SECULOS XV E XvI

DA UNIAO IBERICA A RESTAURACAO

5% ano de escolaridade

7° ano de escolaridade

6- Quantos anos de servigo tem como professor de Histéria: Justifique as suas opcdes
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Primeiro relato

Segundo relato

Antes da conquista dos romanos, os Celtiberos
viviam em casas de pedra cobertas de colmo. A
maioria ndo sabia ler Os Celtiberos Iutavam
frequentemente entre si

Os romanos quando chegaram & Peninsula Ibérica
pacificaram os Celtiberos.

Os romanos construiram cidades e algumas das
casas até tinham aguecimento central. Muitos dos
Celiiberos aprenderam a ler.

Mais tarde, invasores atacaram os Romanos. Os
exércitos romanos sairam da Peninsula Ibérica para
protegerem as suas teras. Os barbaros
conquistaram a Peninsula |bérica. As cidades
ficaram arruinadas. Parecia que os romanos nunca
tinham estado na Peninsula Ibérica. S6 passados
muitos anes € que os Celtiberos voltaram a viver
tao confortavelmente como viveram no tempo dos
romanos.

Antes da conquista dos romanos os Celtiberos
tinham o seu préprio modo de vida. Eram bons
artesdos e faziam femamentas, pecas de

ourivesaria e joalharia

Os romanos venceram os Celtiberos mas estes
resistiram. Os romanos fizeram da Peninsula
Ibérica um local igual aos outros  que
conquistaram. Os Celfiberos copiaram o modo de
vida dos Romangs, alguns aprenderam a ler

Mais tarde os invasores atacaram os romanos. Os
exércitos romanos sairam da Peninsula Ibérica
para protegerem as suas terras. Os bdrbaros
conquistaram a Peninsula Ibérica. Desde que os
romanos sairam, os Celtiberos foram-se tornando
num pafs cujo povo era uma mistura de Celtiberos
e bérbaros. As pessoas lembram-se das ideias
dos romanos e estas continuam a ser utilizadas.
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1- Face ao material anterior uma das perguntas a colocar aocs alunos de 5°%ano de escolaridade seré:
Como é que se pode explicar a existéncia de historias diferentes sobre a mesma realidade
histérica?

Na sua opinido que respostas poderdo ser dadas pelos alunos a esta questdo. Justifique.

2- Outra questdo a colocar terd como base a seguinte afirmacéo:

Se os historiadores ndo mentem e leram os mesmos documentos e encontraram os

existir dif entre as histori;

mesmos vestigios entdo, nao d

que eles
escrevem.
Concordas ou discordas com esta afirmagéo? Justifica a tua resposta.

Na sua opinido como poderéio responder os alunos a esta questéoe? Justifique.

3- O que considera que deve ser ensinado aos alunos sobre o porqué da existéncia de diferentes
narrativas histéricas sobre a mesma realidade histérica? Justifique.

4- Na sua opinido de que forma responderiam os alunos & seguinte questio a ser proposta:

Que conhecimentos pensas seriam lteis para tomares a tua decisdo em relagio ao
apoio de um partido politico.

5- E como julga que os alunos responderiam a seguinte questdo:

Se quisesses saber quais os empregos que seréo mais faceis ou dificeis de obter nos
proximos cinco anos, a que conhecimentos recorrias para te ajudarem a decidir?

Muito Obrigada pela sua atenta colaborac&o.

Nesta fase, apenas, participaram 3 professores com mais de 10 anos de

servico docente e 2 professores com mais de 20 anos de servigo.

Com base nas ideias dos professores expressas nas suas respostas

emergiram os seguintes construtos.

Grupo I
1. " Narrativa histérica
2= Jariancia da Narrativa

e

Histéria

Papel formativo da Historia

¥ Competéncias dos alunos

Mapa da teia conceprual subjacente aos irens do questiondrio

Desta forma, os professores participantes nesta fase do estudo parecem

revelar ideias que apontam que a Histéria é pensada: a. como uma construcao

do historiador com base em fontes historicas; b. uma construgdo com base na

interpretacédo de fontes histdricas; c. como a reconstrucao feita pelo historiador

com base no seu ponto de vista, na sua perspetiva.

Com base no estudo exploratorio foram tomadas decisdes. Assim,

considerou-se que se deveria reformular a ordem das dimensdes formativas da

Histdria, ja que a 12 opgao era sempre escolhida como a primeira ou a ultima em



termos de valorac&o. Havia necessidade de construir novas questdes com um
maior enfoque na consciéncia histérica. Assim, passou-se para o estudo piloto.
O estudo piloto foi composto por 3 momentos e contou com 15
participantes. Foi elaborado um questionario que foi proposto a 7 professores,
mas sO se obteve a resposta de 3 professores de Histéria. Foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas a estudantes do 4° ano da graduagao de ensino de
Histéria, a Professores Estagiarios e a Professores de Histdria com experiéncias
diversas, em Portugal, tendo-se tido a colaboragédo de 8 participantes. E ainda
foram realizadas entrevistas a 4 professores de Histéria com experiéncias
diversas na Inglaterra, por esse ser um pais com grande tradi¢gao de investigagéo
e praticas educativas em linha com as propostas da Educacgao Histoérica.
Propbe-se, neste momento, apresentar cada um dos instrumentos de
recolha de dados usados neste estudo piloto. Assim, o questionario contava com
um conjunto de questdes de caracterizagdo dos participantes: género, escaléo
etario, habilitacdo académica, local de trabalho, anos de servigo como professor
de Histdria e anos de escolaridade a que lecionava. Seguiam-se 7 questdes de
resposta aberta e 1 questao de resposta semi-aberta (justificacao de ordenacéao).
As ideias presentes nas respostas dos 3 participantes permitiram construir o

seguinte mapa da teia concetual subjacente ao questionario

Historia

Narrativa Historica

W o

onsciéncia historica

> Competéncia dos alunos

B —

[ R S = T I

> Identidade/Memoria

Mapa da teia conceptual subjacente ao questiondrio

O roteiro da entrevista contava, também, com questdes de caracterizagao
dos participantes, seguindo-se 2 questbes semi-abertas de ordenacgdo de
simbolos de identidade e narrativas abreviadas, e justificacdo da excluséo
quer de um simbolo de identidade quer de uma narrativa abreviada. O restante
roteiro da entrevista semi-estruturada contava com 13 questdes. As ideias dos

participantes presentes nas respostas deste instrumento de recolha de dados
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fizeram emergir os seguintes construtos por item da entrevista

[ Coneeito de Passado Ttem: 34,5, 6,11,12,13
Orentagio temporal Ttem: 3.4.5. 6,7, 11,13
Consciéncia - Sionificacio d
p | Significagio das
Historica siﬁulgbe; . Ttem: 3,6.8,11,12,13
|. 1dentidade Ttem: 1,2.3,11,12,13
i Objectividade Item: 6, 8, 9,10
Narrativa/ -
Objectividade | Sentido da Ttem: 5,6, 8,9

Aprendizagem dos
. alunos

Correspondéncia entre construtos e itens do guifio de entrevista estudo

piloto

Assim, emergiram dois construtos principais: 1. consciéncia historica que
abarcava as categorias de orientacdo temporal, significancia das situacoes e
sentido de identidade; 2. narrativa historica que englobava as ideias em torno de
conceitos de objetividade em Historia e sentidos da aprendizagem dos estudantes.
Estas categorias eram alimentadas por subcategorias que emergiram de ideias
presentes nas respostas dos participantes. Partilha-se uma visdo esquematica

desta teia concetual.

/-
{ ¢ Social - competéncras analiticas Social — competéncias analiticas
M - compreensio do mundo - compreensdo do munde
Paraa . N N Paraa
Orlentagio | pyperonea | Pessoal - escolhas politicas Orientacdo Experiéncia | Pessoal - escolhas politicas
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ll.l.‘.*»'l'UR.l(.‘K\'\ das situagdes | substanivo ) p HISTORIC. das situagoes | substantivo
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Tecnologia e bem estar
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= Compromisse
=~ Omneatagio
Sentidp de interna

identidade

Orientagio
: Sentido de imterna
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| lzualdade cultural externa ?;:ﬁlndi:;eucl‘clxz:

Compromisso emocional com 2 Histéria
BRelagio Distanciada

Relagio Distanciada

Em suma, o percurso investigativo trilhado por este estudo de investigagao
até aqui passou por duas fases — estudo exploratorio e estudo piloto. Assim,
houve a testagem de instrumentos de recolha de dados, bem como a tomada de
decisdes acerca de que questdes usar, de que instrumento de recolha de dados

usar, bem como afinar o modo de analisar e categorizar as ideias presentes nas
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respostas dos participantes. Consequentemente, também se afinou o problema
de investigagao inicialmente proposto, assim como as questdes de investigagcéo

especificas e respetivos objetivos.

1.1 Estudo Final

Neste percurso investigativo considerou-se que se deveria afinar e
ajustar as questdes de investigagao inicialmente propostas. Assim definiram-se
as seguintes questdes de investigacao:

¢ Que tipo(s) de relagdo existe entre o quadro concetual da narrativa histo-
rica e os perfis de consciéncia histérica manifestados pelos professores
e futuros professores de Histoéria?

e Como se articulam os quadros concetuais epistemoldgicos de professo-
res e futuros professores de Histéria com as suas preocupacgdes acerca
dos sentidos de aprendizagem dos alunos?

¢ De que modos interagem os diferentes construtos envolvidos na conce-
¢ao de consciéncia historica?

¢ Que relacdes existem entre os perfis concetuais dos professores e futu-
ros professores com a sua experiéncia profissional, idade e outras cara-
teristicas diferenciadoras?

Como participantes considerou-se relevante contar com professores de
Histéria e estudantes da graduacao de ensino de Histéria — futuros professores
de Historia, contabilizando-se 48 participantes. A amostragem seguiu a técnica
de estratificacdo, contando-se com 12 participantes de 4 estratos diferenciados
de formacgao e experiéncia. A saber:

* Estudantes de 4° ano das graduacbes de ensino de Historia da
Universidade de Evora e da Universidade do Minho

* Professores estagiarios das graduacdes de ensino de Histéria da
Universidade de Evora e da Universidade do Minho

* Professores de Historia mais de 3 anos, menos de 10 anos de experiéncia
docente, a lecionar em escolas publicas, privadas e cooperativas no

norte e sul do pais



* Professores de Histdria mais de 10 anos de experiéncia, a lecionar em
escolas publicas, privadas e cooperativas no norte e sul do pais.

Os participantes do estudo final num total de 48 eram 75% do género
feminino e 25% do género masculino, o que se encontra em linha com a
distribuicdo da populacdo docente em Portugal. Em termos de habilitagdes
académicas 79,2% dos participantes tinham concluido a licenciatura, 16,7% o
mestrado e 4,1% detinham outro grau académico.

O instrumento de recolha de dados que teve maior participagcado e que
fez emergir ideias mais interessantes foi a entrevista semi-estruturada, e como
tal foi este o instrumento de recolha de dados eleito para o estudo final. O roteiro
desta entrevista semi-estruturada continha uma componente de caraterizagao
dos participantes; uma série de questdes abertas que poderiam ter outros
materiais acoplados, como narrativas historicas com diferentes perspectivas,
respostas de alunos de 5° e 7° ano de escolaridade (idades entre os 10-12 anos)
e excerto de texto de manual escolar; e, no final, duas questbes de resposta
semi-aberta. As questdes estavam pensadas numa determinada sequéncia para
se compreender se a logica de resposta se mantinha coerente, e se nao, tentar
explorar essas incoeréncias para melhor clarificar e compreender as ideias
dos participantes. Estes momentos revelaram-se também como momentos de
reflexdo colaborativa entre a investigadora e os participantes. Em baixo partilha-

se o roteiro da entrevista semi-estrutrada usado.

Dados P is/Profissionais
1. Na actual situacio politica é dificil explicar aos pais o porqué de os filhos precisarem tanto de
histdria como de outra disciplina, come Matematica ou Lingua Portuguesa, Que argumentos poderia
1- Local de trabalho: Escola usar para os convencer?
2- Género
O Feminino O Masculino 2- Apresentacéo de um excerto de um manual
3- ldade

Os bairros mais pobres das cidades portuguesas da segunda metade do século XIX e primeira
21-30 31-40 41-50 51-60 +60 metade do século XX, situavam-se nas zonas mais degradadas e nos arredores. Familias inteiras

I I I I — amontoavam-se em habitacbes velhas, himidas, superlotadas. Nao tinham esgotos, agua potavel,

nem espaco para viver e repousar. Muitos dormiam no ch&o, amontoados em colchdes de palha

Ao mesmo tempo no meio rural continuavam a existir os casebres, tdo pobres e miserdveis com os de

4- Habilitacdo académica tempos passados.

Bacharelato Historia e Geografia de Portugal, ° ano, Editora O Livo
Licenciatura . .
2.1- No seu ponto de vista os alunos ao lerem este excerto do manual, com que tipo de imagem
____ Mesirado criarao em relacio ao passado e as pessoas do passado?
Doutoramento 2.2-Que tipo de quesides colocava aos alunos sobre este texto?
Qutra:
3.Apresentagéo das 2 Narrativas
5- Universidade onde realizou a sua formacio: 3.1- Temos aqui duas narrativas histéricas em relacio 4 mesma realidade histérica. No seu ponto de
vista ao se apresentar estas duas narrativas aos alunos elas podem servir para os orientar hoje e no
seu futuro?

d) Ambas tém valor porqué?
6 — Formato/ fipo de estagio/profissionalizacio: e) S6uma é que tem valor, porqué?
f) Nao tém valor nenhum, quando diz isto que valor es € que poderiam ter?

3.2 - Excluiria alguns valores em relacd@o as narrafivas historicas?
. . . 3 g) Ao excluir esses valores € em relacdo a estas 2 narrativas ou a todas as namativas
7- No presente ano lectivo lecciona aos seguintes anos de escolaridade: histéricas?

3.3- Normalmente queremos saber o que aconteceu na Histéria mas os historiadores apresentam-
nos, por vezes, versbes diferentes. O que podemos fazer na aula de Histéria com estas diferentes
verses?

8- Anos de servico come professor de Histdria:
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4. Ap 4o de iplos de resp de alunos:

eslas di os alunos do 5° e 7° ano

Numa aula de Histdria em que se ap
de escolaridade deram as seguintes respostas
g) Os historiadores sobre a mesma realidade histdrica podem ter perspectivas diferentes, cada

um investiga as fontes, e tentam dar resposta a toes diferentes. Todos os historiad

ddo a sua explicacéio. Os critérios que usam s#o diferentes, e por estes pode-se decidir
quais as versbes mais comrectas.
h

Os historiadores contam histérias diferentes porque devem ter visto fontes diferentes, ou uns
viram mais fontes do que outros, e contam com mais ou menos pormenores, porque sabiam
mais ou menos. Mas, s6 uma destas histérias é verdadeira, a realidade é s6 uma, e os

tém de ser
i) Estes historiadores tém uma opinido diferente sobre o mesmo. Eles tém as suas ideias, e por
isso quando analisam as fontes histéricas ja olham de uma certa forma de acordo com a sua
meméria, a sua identidade. Deviam ser sinceros, e deveriam juntar-se e decidir qual a histéria
correcla

4.1- Sera possivel ordenar estas respostas de alunos em termos de qualidade?
b) Justifique a sua ordenacdo

5. No seu ponte de vista o que sera considerado pela maioria dos alunos como a melhor narrativa:

138

6.1-Se for perguntado aos alunos que conhecimentos lhes serviriam para o ajudar a escolher:
a) Que partido politico apoiar, que respostas se obteriam? Porqué?

c) E para escolher um emprego?

a.1) Mas se a Histéria é importante para os alunos como disse na primeira questdo, porque
ndo referenciou agora a histéria?

a.2) Pode-me dizer mais alguma coisa sobre o porqué da Histéria ser importante para orientar
o0s alunos?

7. Dois estagiarios discutem sobre qual sera a afirmagao mais correcta;
“Nos demos noves mundos ac mundo.”
" Os portugueses deram novos mundos ao mundo.”

8.1- No seu ponto de vista qual das anteriores afirmacées escolheria? Porqué?
a) Se sé um jogo de palavras, entdo: “ Os por durante a do i 0s
indigenas para os explorar economicamente ou Nés port d imos os indi
para os explorar economicamente”

9. Apresente uma pequena narrativa (meia dazia de linhas) da situacéo histérica que mais o tenha

d) A narrativa mais vélida;
e) Averdade histdrica;

fascinado e que considere ter tido utilidade para as suas tomadas de decis@o:
f) Anarrativa que melhor os orienta;

1. Ordene de 1 (mais) a 7 (menos), os seguintes simbolos que representariam a sua identidade:

i. A bandeira;

o hino;

. bacalhau com todos;
o cravo vermelho;

. as caravelas;

. alingua;

o fado;

o vinho do Porto.

Teog—FT

2. De entre as seguintes narrativas abreviadas escolha 4, por ordem de importancia, para a Histéria
de Portugal:

q) Descobrimentos;

r)  Colonizacéo,

s) Afonso Henriques;

t) Estado Novo

u) 25 de Abril

v) Dar novos mundos ao mundo;
w) Cauda da Europa;

x) D. Sebastido

As ideias partilhadas pelos participantes com as suas respostas a este
roteiro de entrevista semi-estruturada fizeram emergir 4 perfis de ideias em
torno de dois construtos: consciéncia historica e narrativa historica. Esses quatro
perfis de ideias foram designados por: Passado Substantivo, Li¢des do Passado,
Licdes de um Passado em evolucdo e Continuidades e diferencas entre tempos.
Em termos sintéticos estes perfis de ideias dos participantes, professores de
Histéria e futuros professores de Historia, caracterizam-se da seguinte forma:

Passado Substantivo — o Presente € pensado como igual ao passado,
considerando-se que existe a persisténcia de valores inalteraveis. Ha a procura
das raizes e da fundacdo da identidade nacional, que também ¢é definida pelo
reconhecimento internacional e oposi¢cao ao “outro”. Em termos de justificacao
da existéncia de varias perspetivas apela-se a neutralidade, justificando-se a
diferencga pelas opinides diferentes, consideradas como um mal menor.

Licdes do passado —a Historia da-nos exemplos e ligdes. Aidentidade visa



a promogao de auto-estima social, evocando-se o passado glorioso relacionado
com a conservagao de patrimonio. A Histéria pode fomentar o espirito critico,
mas sem se perceber como este é usado na vida pratica. A existéncia de diversas
perspectivas € justificada pelo ponto de vista de cada historiador, mas apela-se
a procura do consenso. A aprendizagem dos estudantes € relacionada com os
estadios de desenvolvimento conforme a idade, apontando-se que os diferentes
desempenhos se devem, apenas, a idade em que os estudantes se encontram.

Licdes de um passado em evolugao — o Passado tem como funcéo a
contextualizagdo das acgbes do presente. Assim, parece ser concebido como
um passado pratico em continuum. Aceita-se a existéncia da subjetividade do
contexto de producdo, e considera-se que a educagao histérica promove nos
estudantes o desenvolvimento de capacidades de analise contextual, a reflexao
de diferentes contextos de producdo mensagens. A identidade € pensada
em linha com a cultura que se partilha e considera-se que a multiperspetiva
€ legitima em Histdria, embora se procure, em termos ideias, a neutralidade
absoluta. Em termos de aprendizagem dos estudantes aponta-se para o trabalho
da multiperspectiva procurando as semelhangas e as diferengas entre essas
perspectivas. Realga-se que este foi o perfil de ideias mais frequente entre os
participantes neste estudo final.

Continuidades e diferengas entre tempos — a realidade do passado deve
ser analisada e compreendida per si, estabelecendo-se paralelos entre diversos
passados e presente. A compreensao e fazer sentido historico dindmico em
constante (re)interpretacdo é desejada. A identidade nacional é pensada como
integrada num grupo, mas numa visdo mais alargada com o “outro”. O trabalho
em Histéria com a multiperspectiva é fundamental para a tomada de decisao e a
criacdo de novos quadros até em contraponto com a prépria visao.

Cada um destes perfis de ideias eram apesentados e caracterizados
de forma global considerando os dois contrutos ja referidos e as ideias eram
demonstradas através de exemplos de respostas, como pode ser visto nas
imagens seguintes referente ao perfil de ideias mais frequente que emergiu

neste estudo.
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Diana, 12 anos de servigo docente, a leccionar

ensino particular no Sul de Portugal

Para Diana, a Histéria encerra grande utilidade para a formagio dos alunos,

indep da drea p i especifica que anseiem. Na sua opinido, a Histdria tera
sempre utilidade porque é signi iva para a lizagdo das situagd com que
se deparam e vivenciam em dife €campos, d na politica.

“Noés devemos chamar a atencdo para os conhecimentos que a Historia da
para outras dreas. A Historia ¢ importante para se saber o que se passou, e
enquadrar-se nos contextos, bem como as diferentes lutas politicas.”

No que se refere ao tipo de imagem acerca do Passado que seria construida pelos alunos
face ao excerto disponibilizado, considera que é importante trabalhar no sentido de estes
percepcionaram este excerto como uma parte de um todo mais abrangente, para nao ocorrer a
definigao do todo pela parte, que neste caso os levaria a uma visao negativa acerca do passado.

“0O aluno nio tem capacidade de olhar para este excerto como uma parte de
uma realidade mais vasta. Vai assumi-lo como o todo criande uma visio
negativa. Eu tentaria a partir do que eles sabem de Hoje, fazé-los pensar
acerca da diferenga do campo e da cidade. Depois fazer uma ponte entre o
que eles tém [hoje] e a realidade descrita, e questionar se houve evolugio ou
nilo; e que tipo de evolugio.”

Destas ideias, emerge uma concepgio de lempo em que se perspectiva o Passado com
base na compreensio do Presente, que ¢ heterogéneo (“...diferenga do campo e da cidade.”).
Aparece um questionar quanto a uma visdo de homogeneidade do passado. bem como quanto a
natureza de “evolugio™, que pode nfio ser sempre e somente, em crescente positivo. Neste
sentido, parece existir a convicgdio que podem existir respostas varindas quanto & mudanga em

Histéria.
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Dario, estudante 4° ano da licenciatura em

Ensino de Histéria da Universidade do Minho

A narrativa historica para os alunos, segundo Dério, é entendida como a verdade. Nao
apresenta qualquer distingdo na abordagem de alunos de anos de escolaridade ou de vivéncias

diferentes. A consideragdo de diferentes niveis de sofisticagdo de pensamento nio & explicita.

“QOs alunos olham para a narrativa como a verdade. Para mim, a Histéria nao
pode ser sinénimo de verdade, se assim fosse a Histéria acabava. A formacio
de cada historiador influencia a Histéria e cada tempo altera o olhar dos

historiadores.”

No seu entender, a Historia nio pode ser sinénimo de verdade, pois a Histéria é
recorrentemente analisada e perspectivada pelos historiadores, fruto de diferentes tempos e de
novas questdes.

Dario face ao facto de a Historia parecer ndio ter um papel tao relevante nas tomadas de

decisdo dos jovens considera que:

“ A Histéria poderia e deveria ter esse papel [Orientacio na tomada de
decisdo], mas a Historia ensinada nas escolas esti preocupada com o
conteido, € ndo com a dimensio pessoal, civica dos alunos.

Face a deferminados acontecimentos, [deve-se] colocar os alunos a reflectir
acerca destas narrativas, e que sejam eles a chegar a determinadas
conclusoes. Assim estamos a desenvolver o espirito critico, sendo isto o mais

importante: o desenvolvimento de competéncias.”

Estas idelas sugerem que os alunos podem e devem desenvolver as suas competéncias

pessoais que sao distintivas em cada um, que se consideram eventuais diferengas de

opini#o entre os alunos.

Para uma compreensao mais esquematica de como estes perfis de ideias

foram emergindo, partilha-se 0 mapa concetual dos construtos de consciéncia

historica e narrativa histérica do perfil mais frequente — Licoes de um passado

em evolugao.
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Conceito de | Passado f Pcdﬂg’osico[_ Contextualizado
tempo Miltiplo | _

Normativa — valores/tradigdes

Meméria
Recordar - Passado partilha
Drientacis -
femporal - . e
Social — outras areas. competéncias criticas
Paraa X )
xperiéncia Contextualizada — reflexiio acerca da
. y, mudanga-progresso
CONSCIENCIA . i ol
HISTORICA \ Pessoal — competéncia politica
Signiﬁ[ﬁn(ia Confextualizacio/comparacio

. - Contetido | Base de
das situacoes . &

idade evolutiva
JI— Orientaciio f Compromisso emocional com
[ Tnterna | a Historia
Sentido de aci Relagio distanciada
identidade | eciona! "
Orientagiio Cidadania — Portuguesa
NG — Externa Igualdade cultural

Numa logica de sintese geral

‘Conceitos de Ml\lh?:[spec(i“,
objectividade | Autoria

Conhecimento Contextualizagio
historico

\TARRAT“/:{ substantivo

msn’)mx

Sentidos da

~
aprendizagem Critica de diferentes pontos de vista

- Competéncias P

o5 alunos histéricas SIOME | Contextualizacio de producio
Sofisticagio de ’i’ Faixa etinia
pensamento Pensamento

N Heterogéneo L Escolarizagio

das ideias dos professores e futuros

professores de Histéria que participaram neste estudo, criou-se uma visao

esquematica que integra todas as ideias dos participantes pelos construtos ja

referidos —consciéncia histérica e narrativa historica -, que depois foramintegradas



nos diferentes perfis de ideias ja apresentados e descritos, anteriormente. Uma
compreensao mais detalhada de todo o percurso pode ser consultada em GAGO
(2018).

Relagdes temporais de progressao linear

Compreensdo das origens do presente
Plssado
c " Diferencas de informacio
onceito Passado | Pedagogico Contimant Neutralidade Absoluta — consenso opinido
de tempt miltipl Contextualizado Imparcialidade - Restrita — coeséio de ponto de vista
Conceitos de Objectividade “perspectivada”
Passado Histérico - Movimento inter-temporalidades objectividade Multiperspectiva
Autoria
‘ransmissio de informacio
Normativa — valores/tradigdes
Meméria |Recordar - Passado partilha
Oni Social - Cmmudo -
"”“'“91“ o lig Inquestionado
. temporal Pm 2 out " e _— Compreensio por comparagiio
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— | Heterogéneo Experiéncia
Orientagio [ Cidadania — Portuguesa —

Igualdade Cultural
Cidadania - Portuguesa ilnclusiva

Externa

2. Algumas conclusoes e implicagoes

Partilhou-se o caminho investigativo percorrido por este estudo de
investigacdo, ancorado na Teoria Fundamentada, que tinha como objetivo
compreender as concecgdes de professores de Histéria acerca da narrativa
histérica enquanto uma das faces da consciéncia historica.

A clarificacdo do quadro tedrico e o revisitar do mesmo, de forma
continua, atendendo aos desafios que o préprio percurso investigativo nos
colocava, foi fundamental para se compreender a realidade em estudo em maior
profundidade, amplitude a abrangéncia. Este “vai e vem” entre teoria e analise de
dados ancora-se na perspetiva da Teoria Fundamentada de CHARMAZ (2009).
No inicio do percurso investigativo € necessario apontar objetivos, finalidades e
questdes de investigagao, mas estes objetivos, finalidades e questdes podem, e
devem, ser revistos se os dados que se vao recolhendo e analisando apontarem
essa necessidade. Na abordagem a empiria, a existéncia de um estudo

exploratorio e piloto pode ser uma mais valia para afinar o problema e os objetivos
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de investigacao, as questdes, os instrumentos de recolha de dados e a propria
analise de dados. Estes momentos que precedem o estudo final permitem ir-se
tomando decisdes de investigacdo com base nos dados que provém da prépria
realidade que se propde compreender.

O objetivo final nesta abordagem investigativa passa por se dialogar
com a teoria e contribuir para a construgdo da mesma através de contributos do
mundo concreto, das realidades que existem e se pretende compreender.

A investigacdo em Educagéao Histérica procura compreender, a partir do
mundo pratico, as concec¢des, as praticas, as agdes, 0 pensamento e a consciéncia
histérica de varios agentes historicos e das suas narrativas. Diversos estudos
tém sido feitos, essencialmente, de cariz qualitativo por se procurar compreender
em profundidade a realidade em estudo, por todos os continentes, mas em que
se destaca a América e a Europa. Urge desenvolver mais estudos em Educagéao
Histérica noutros contextos e territérios, e que estes ndo sejam pensados,
apenas, em termos geograficos, mas essencialmente culturais. Adicionalmente,
podera ser relevante desenvolver estudos que n&o sejam apenas “fotografias” de
uma determinada realidade, que nao sejam circunscritos a apenas um momento
e sejam mais alargados, isto €, que sejam desenvolvidos longitudinalmente.
Obviamente, que estudos longitudinais decorrem em periodos de tempo mais
longos que, frequentemente, ndo sdo exequiveis nos prazos definidos para a
investigacao.

Ainvestigacéo colaborativa em Educacédo Historica parece ser, também,
uma proposta a considerar e a perseguir, pois permitiria o dialogo entre diversos

contextos culturais e entre varios olhares investigativos.
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