85

PEDAGOGIA LIBERTADORA E ETICA UNIVERSAL DO SER HUMANO
LIBERATING PEDAGOGY AND UNIVERSAL ETHICS OF THE HUMAN BEING

José Renato Polli *

RESUMO
Este artigo tem como finalidade apresentar os elementos centrais do pensamento educacional
de Paulo Freire, bem como os conceitos e categorias que dao forma ao seu discurso ético, a Etica
Universal do Ser Humano. Pretende sugerir que os fundamentos da Pedagogia Libertadora e da
Etica Universal do Ser Humano, se constituem como referenciais para pensar o trabalho educa-
tivo como uma das possibilidades para a consolidacdo de um processo de emancipagdao em curso

no horizonte historico.
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ABSTRACT

This article aims to present the central elements of Paulo Freire’s educational thought, as well as
the concepts and categories that shape his ethical discourse, the Universal Ethics of the Human
Being. It intends to suggest that the foundations of the Liberating Pedagogy and the Universal
Ethics of the Human Being, are constituted as references to think the educational work as one
of the possibilities for the consolidation of an emancipation process underway in the historical

horizon.
Keywords: Liberation; Ethic; Emancipation.
Introduc¢ao
Apresentamos ao leitor, parte dos estudos que temos desenvolvido sobre o pensamento

ético de Paulo Freire. Estes estudos resultaram em varias publicacdes, das quais aproveitamos

elementos centrais para desenvolver a presente reflexao.
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Paulo Freire se inclui no rol dos tedricos neo-humanistas e entre os pensadores chamados
neomodernistas, que aderem e defendem o projeto original e universalista da modernidade, que
inclui a defesa racionalidade, da autonomia, da liberdade, da democracia, do espirito ético eman-
cipatorio.

As ideias de Freire podem ser consideradas como uma antropologia politica, que partiu
inicialmente dos estudos do Personalismo Cristdo de Emmanuel Mounier, passando pelo Solidaris-
mo Cristdo, que depois se transformou nas bases da chamada Teologia da Libertacao. (SAVIANI,
2019, p. 333) A valorizacdo da pessoa e o sentido existencial humano do “ser mais”, advém des-
tas influéncias tedricas iniciais, que posteriormente sdo complementadas com assimilagdes pro-
vindas do existencialismo e do marxismo, muito embora Freire nunca tenha sido um marxista.
(idem, ibidem). Analisa a inser¢dao do homem na realidade histérica, ao mesmo tempo limitadora
e rica em possibilidades para o agir transformador. O projeto de educacdo de Freire esta funda-
do numa preocupagdo com a construcdo coletiva do conhecimento, no desejo de conhecer para
transformar.

O pensamento ético freireano é resultado de sua posicdo humanista, enquanto busca
constante da superagdo das estruturas de dominacdo e do horizonte da emancipagdo, por meio
da atitude dialégica, a racionalidade fundada na cooperagdo e na busca de um entendimento inter-
subjetivo.

Como representante da chamada Educagdo Popular, procurava ressaltar a necessidade de
uma intenc¢ao intervencionista sobre a realidade, com a perspectiva de transforma-la. A ideia da
libertacdo dos setores oprimidos deu forma a uma educagao voltada para a histéria como um pro-
cesso aberto, em que os setores populares também teriam contribuicdes significativas a dar para
a mudancga social. (ZITKOSKI, 2000). A cren¢a na emancipag¢ao social aparece como elemento do
desejo das camadas populares, traduzindo uma concepg¢do de historia como interagdo subjetiva,
dialeticamente constituida em bases utdpicas, esperangosas, imprescindiveis para a humanida-
de.

A Educagdo Popular no Brasil surgiu num momento em que o projeto econdmico desenvol-
vimentista e populista proporcionava uma mobilizacdo de grupos, sobretudo aqueles que eram
percebidos no interior de instituicdes como a Igreja Catolica, como as CEBs (Comunidades Ecle-
siais de Base). A Pedagogia da Libertagdo, a Filosofia da Libertagdo e a Teologia da Libertagdo, se
entrelacaram para sustentar teoricamente o modelo popular de base. A partir das experiéncias
libertadoras, Freire construiu uma pedagogia em bases humanistas e criticas, colocando, na au-
tonomia do sujeito e na sua relacao de dialogo com os outros, o meio para a sua realizacao pessoal

e para a tomada de consciéncia frente ao mundo.

1. Fundamentos da Pedagogia Libertadora

Na Pedagogia do Oprimido, obra central do pensamento libertador freireano, o educador
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apresenta e analisa a oposicdo entre a educagdo bancdria a uma educagdo problematizadora, en-
tre as situagdes-limite ao desejo do inédito-vidavel. A Pedagogia Libertadora, pensada ao lado das
bases de uma Filosofia da Libertagdo e do pensamento teoldgico da libertacao, inscritas nas lutas
e movimentos pela emancipa¢io na América Latina, ressalta o humanismo pedagdgico. E no dia-
logo, que leva em conta toda a producao cultural da humanidade, que se percebe que ninguém se
conscientiza separadamente dos demais.

As razdes que orientam o pensamento paulofreireano ndo sao aquelas que acalentam o
ideal de transformacao social apenas em nivel da consciéncia, mas, sobretudo, pela valorizacao
da palavra e da inten¢ao transformadora, emancipadora, chamada de conscientizagdo. O termo foi
criado por Alvaro Vieira Pinto e outros intelectuais pertencentes ao ISEB (Instituto Superior de
Estudos Brasileiros), em 1964.

A conscientizagdo, como um dos pressupostos da educagdo libertadora, leva em conta a
crenca na incompletude e inacabamento humano, colocando a experiéncia existencial de cada ser
como um processo aberto e em construcao. Resulta da preocupacdo com os obstaculos e barrei-
ras que eram colocadas no contexto dos anos 60 para a concretizacdo de um modelo mais demo-
cratico de sociedade no Brasil. NAo como uma panaceia, mas como “um esfor¢o de conhecimento
critico” sobre as razoes de ser desses obstaculos. Freire solicitou a atualizacao do termo, frente
aos discursos fatalistas, neoliberais, perguntando-se como colocar em pratica a curiosidade epis-
temologica. (FREIRE, 1999)

Para Freire, a cultura, enquanto uma constante aquisicdo de experiéncias, possui um re-
levante papel no ato de conhecer e transformar a realidade. Por esta razao defende, ao longo de
toda a sua producdo intelectual, um profundo respeito a diversidade cultural, uma considera-
¢do ao lugar cultural do outro, como ponto de partida para o ato da conscientizacao. Mas essa
conscientiza¢cdo ndo é uma reducdo a intengdo da consciéncia. Ha que se levar em conta o papel
dos agentes da colonizacdo na formacao das personalidades individuais. Neste aspecto, Freire
absorve as contribuicdes vindas da psicologia, especialmente nas versdes apresentadas por Eric
Fromm e Franz Fannon.

Fazer da educacdo um ato politico-transformador, torna a obra de Freire uma das prin-
cipais referéncias progressistas do século XX. Associando o educar ao formar para consciéncia
politica, Freire refunda o pensamento educacional critico. Em seus varios percursos intelectuais,

ha um momento em que admite a politicidade da educagdao como cerne de sua proposta:

[...] houve um momento em minha vida de educador em que eu nao falava sobre
Politica e educacao. Foi o meu momento mais ingénuo. Houve outro momento em
que comecei a falar sobre os aspectos politicos da educagao. Esse foi um momen-
to menos ingénuo, quando escrevi a Pedagogia do Oprimido. No segundo momen-
to, entretanto, eu ainda pensava que a educacao ndo era politica, mas que s6 tinha
um aspecto politico. Agora eu digo que, para mim, a educagéo é politica. (FREIRE;
SHOR, 2003, p. 76-77)
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O pensamento freireano, propondo a relacdo entre teoria e pratica, leva em consideragao
a participacao do sujeito que aprende, numa relacao de dialogo entre diferentes (ndo entre anta-
gonicos), um processo cooperativo de aprendizagem em que o homem € visto como um projeto
inacabado.

A variedade de influéncias, vindas de outras correntes filoséficas, como a fenomenologia,
o personalismo cristdo, o marxismo ndo ortodoxo e o hegelianismo, levam a producao freireana
a demanda pelo dialogo e a conscientizacdo, a tomada de consciéncia e a percepgao criticas, como
formas de busca de superacao das relagdes de dominio e opressao.

A perspectiva educativa freireana implica uma atitude politica transformadora, libertado-
ra, que desvela a alienacdo, que € causa da angustia humana frente ao anseio de fazer a experién-
cia pessoal plena de significados. Trata-se de uma educagdo que promove uma consciéncia do que
nao esta tdo claro - as forcas domesticadoras, a manipulacao, as ideologias e o empobrecimento
da experiéncia humana.

As relacoes horizontais comportam a nog¢do da troca e da partilha, da vivéncia democra-
tica radical, para que se consolidem meios para a efetivacdo da mudanga social. A criticidade e a
radicalidade democraticas sao imprescindiveis para consolidar mudancas possiveis.

A preocupacado com a radicalidade democratica, base para a experiéncia dialogal-transfor-
madora, coloca Freire entre os pensadores neo-humanistas brasileiros que buscam uma funda-
mentacdo para a o agir humano, desenvolvendo uma reflexdo ético-politica sobre a condi¢ao hu-
mana, que busca pensar uma teoria da a¢ao, considerando a historicidade e a intersubjetividade.
(SEVERINO, 2001) Sua forte influéncia existencialista o levou a desenvolver o tema da liberdade,
da educagdo como pratica da liberdade, sendo a educagao um processo de conscientizagdo.

Nem negativismo, nem determinismo, mas sobretudo uma compreensao dialética da his-
torica, oposta ao mecanicismo que desproblematiza a vida e tem o horizonte futuro como algo
dado a priori. O papel da educagao nao é transferir dados e conhecimentos, através de modelos,
como algo ja prévio e sabido como incontestavel, mas promover a transformacao do presente
como algo “dado dando-se”. “O futuro ndo é o que tem que ser, mas o que facamos do presente”.
(FREIRE, 1994, p. 143) A compreensao dialética da histéria em Freire, visa a superar o determi-
nismo mecanicista, a ideia do futuro como algo ja pré-determinado, colocando as pessoas como
sujeitos e autores responsaveis pela construg¢ao da historia.

A natureza essencialmente dialética do ser humano, coloca-o num processo de socializagao
em que projetar e comunicar-se se tornam os fundamentos da criatividade autotransformadora
e socialmente transformadora. Culturalmente mediado, o homem obriga-se a mutua colaboracao
para humanizar-se e transformar o mundo, buscando uma vivéncia mais rica de sentido, tanto no
plano pessoal como coletivo. Os limites existenciais nao sdo obstaculos intransponiveis; as pos-
sibilidades existentes, em um processo inconcluso, sdo reais. Portanto, o conhecimento implica
a no¢ao da amplitude das possibilidades humanas e um sujeito cognoscente capaz de interferir

em seu proprio destino e no destino do mundo. A presenc¢a no mundo historicamente constituido,
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dizendo sua palavra, confere aos humanos, possibilidades de sentido e de transformacgao da rea-
lidade.

Toda a obra de Freire estd marcada por sua op¢ao em ler existencialmente a condigao
humana, tanto do ponto de vista das suas condicoes materiais - degradantes para os oprimidos -
como em seu potencial ontolégico em “ser mais”.

0 homem é visto como ser que se autoproduz, que pode libertar-se de suas mazelas e im-
pulsionar-se para a autotransformacao e para a transformacao do mundo. Ele pensa e entende o
mundo de muitas maneiras, objetiva e subjetivamente, dialeticamente, coletivamente. Entra no
processo de humanizag¢do com suas proéprias leituras e pode dialogar, se comunicar, se encontrar
com outras consciéncias, para pensar e transformar o universo pessoal e coletivo. Os oprimidos
sdo os melhores agentes da mudanca em uma sociedade opressora. Eles, melhor do que ninguém
poderdo compreender a necessidade da libertacao. (FREIRE, 1994)

Por essas razoes, a escola, em concepc¢ao freireana, é um espago possivel para a pratica
educativa que leva em conta a necessidade de buscar elementos radicais de democratizagdo, uma
escola capaz de engendrar uma esperanga como futuro a ser criado, uma ética universal do ser
humano. E o espaco da convivéncia entre as pessoas, que comungam da légica da utopia que pode
vir a ser, implicita na dialogicidade, na comunicagdo efetiva, no potencial comunicativo entre os
humanos, uma dinamica em construc¢ao. Os atores que nela atuam, ndo aceitam as simplificacoes
tedricas que propdem o esgotamento das utopias, da ética e da razdo.

O dialogo ndo escapa aos estratagemas dos interesses de classe, instrumentalizado e tor-

nando-se um recurso monologico de imposicdo de valores e normas para o agir.

Ha igualmente limites para o didlogo. Porque numa sociedade de classes ndo ha
dialogo, ha apenas um pseudodialogo, utopia romantica quando parte do oprimi-
do e ardil astuto quando parte do opressor. Numa sociedade dividida em classes
antagonicas ndo ha condi¢des para uma pedagogia dialogal. O didlogo pode esta-
belecer-se talvez no interior da escola, da sala de aula, em pequenos grupos, mas
nunca na sociedade global. (FREIRE, 1983, p. 12)

O dialogo, para Freire, ndo é o dialogo romantico entre oprimidos e opressores, mas o
dialogo entre os oprimidos para a superacdo da condi¢do de oprimidos. Como reagao ao pensa-
mento centrado no econdmico, antidialogal por natureza, Freire fixa seu discurso numa visao
ético-politica do ser humano, um humanismo que ndo deve aceitar como verdade as imposi¢oes
do mercado.

A Pedagogia Libertadora, enquanto proposta de educacao democratica centrada na cos-
movisao dos oprimidos, denuncia os mecanismos de dominac¢ao das praticas educativas tradicio-

nais e daquelas voltadas para o interesse domesticador.

[...] enquanto na educacido domesticadora ha uma necessaria dicotomia entre os
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que manipulam e os que sdo manipulados, na educacio para a libertaciao nio ha
sujeitos que libertam e objetos que sdo libertados. Neste processo nao pode haver
dicotomia entre seus polos. Assim, o primeiro processo é, em si, prescritivo; o
segundo, dialégico. (FREIRE, 1987, p. 89)

O carater transformador da Pedagogia Libertadora implica, necessariamente, na defesa de
uma acdo educativa compromissada com a tarefa de eticizar o mundo. O compromisso solidario
se faz a razdo de ser da ética freireana, na medida em que é um “encontro dindmico de homens
solidarios, ao alcancar aqueles com os quais alguém se compromete, volta destes para ele, abra-
cando a todos num unico gesto amoroso”. (idem, ibidem) O compromisso humano, préprio da
existéncia humana, sé existe no engajamento com a realidade, de cujas 4guas os homens verda-
deiramente comprometidos ficam molhados e ensopados. (idem, ibidem)

A marca fundamental de nossa cultura é a intersubjetividade, a intercomunicacgdo. O ato
de conhecer depende da relagao comunicativa entre os seres que se comunicam. Pensar exige a
participacio do outro, de modo que “nio ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos” que
estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario (FREIRE, 1992) Mas o pensar, como ato coletivo, tem como
finalidade promover a busca por melhores significados para a existéncia pessoal e coletiva, daf
o papel que Freire assinala a educacdo, compreendida em sua perspectiva verdadeira, que nao é
outra sendo a de humanizar o homem na agdo consciente que este deve fazer para transformar o
mundo.

Em sua racionalidade dialdgica, Freire busca articular todas as suas preocupagdes de or-
dem politica, antropoldgica e ética, para imaginar um sentido possivel para a existéncia humana.
No entanto, é no fazer da realizacdo cultural intersubjetiva em que estdo dadas as condi¢cdes para
o mutuo entendimento sobre a realidade, que a racionalidade dialégica podera se processar.

A natureza ndo esta dada, mas é construida na medida de nossa intervencao no mundo.
S6 é possivel entender os homens e mulheres a partir de sua prépria experiéncia historica, como
seres que fazem seu proprio caminho. Vendo o homem como um projeto de hominizacao, aos
moldes dos grandes pensadores da educagdo contemporanea, Freire entende essa humanizacgao
pela capacidade de dizer a palavra. Seu constante esfor¢o por centrar a pedagogia no didlogo esta
relacionado a esse entendimento de que o humano se faz através do seu potencial comunicativo.
Como um ser de relagdes, o homem busca comunicar e exteriorizar sua experiéncia através da
palavra, num processo de construgdo de sua existéncia, inconclusa por natureza.

Em seu autofazer-se, o homem busca transformar sua experiéncia, por vezes de forma
esperangosa, outras vezes, abatido pelos condicionamentos que o interpelam. Para responder
a esta inquietagdo, Freire argumenta que sé num processo conjunto de libertacao, oprimidos e
opressores podem se humanizar. Mesmo condicionado, o homem esta aberto dialeticamente para
superar historicamente suas situacdes-limite, atingindo a criticidade através de um processo de

conscientizacdo em que percebe seu inacabamento, superando uma consciéncia ingénua e ade-
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rindo a uma praxis transformadora. A histéria se coloca como possibilidade a partir do momento
que os homens passam a problematizar a vida, superando o subjetivismo e o idealismo através
de um processo de conscientizacdo em relacdo ao mundo. A consciéncia-mundo visa a superar a
percepcdo tradicional sujeito-objeto, em que solitariamente se imagina captar o sentido da reali-
dade.

Uma utopia que pode se concretizar com a ajuda dos processos educativos. Educar é esperar,
esperar que o mundo se transforme, apesar da educagao, sozinha, ndo garantir essa transforma-
¢do. Educar, num sentido popular, freireano, libertador, significa dialogar com vistas a condi¢cdes
melhores nos horizontes da cidadania, considerando dialeticamente as contradi¢des do processo
histdrico. Significa um pensar dialético que nao se baseia em métodos mecanicos de relagdao com
o conhecimento, mas que se torna o meio pelo qual a educagao se transforma em um ato politico
com dimensdo ética. A pratica educativa ndo é uma pratica neutra, ndo existe a menor possi-
bilidade dela ndo se relacionar a finalidades sociais e politicas. H4, ainda, um problema social
fundado nas relagdes entre classes, que nao chega a ser o motor da historia, mas um elemento im-
portante a considerar para as expectativas quanto a um futuro democratico e ético. Dessa forma,
Freire ndo adere ao dogmatismo de algumas tendéncias do pensamento marxista, que, segundo
ele, ajudam a reduzir a consciéncia a sombra da materialidade. Mesmo que haja uma condicao
inseparavel, classista entre os homens, a mudanca social futura esta dada como possibilidade.

A prdxis enquanto uma unidade dialética reflexdo-acao, orienta as liberdades para a tarefa
da humanizacgdo da libertagdao humana, no envolvimento entre sujeitos que dialogam e problema-

tizam o mundo para transforma-lo.
2. A Etica Universal do Ser Humano

A educacao libertadora de Paulo Freire pode ser considerada um dos instrumentos fun-
damentais para a reflexdo sobre os valores. Os temas éticos fundamentais da ética freireana,
como a questao da liberdade, da autonomia e da justica, estdo vinculados a uma intencionalidade,
a transformacgao das realidades opressoras, a partir de uma solidariedade intersubjetiva, oposta
diametralmente as formas de individualizacdo da vida. Vinculada diretamente ao processo de
conscientizagdo, A Etica Universal do Ser Humano centra-se no sujeito que, tomando consciéncia
de seu estar no mundo, assume a responsabilidade de ajudar a transforma-lo. Trata-se de uma
concepgado ética que tem como objetivo contribuir para que o processo de humanizagao torne os

individuos conscientes de seu papel critico diante das realidades opressoras:

E que a ética ou a qualidade ética da pratica educativa libertadora vem das entra-
nhas mesmas do fendmeno humano, da natureza humana constituindo-se na His-
toria, como vocagdo para o ser mais. Trabalhar contra esta vocacao é trair arazao
de ser de nossa presen¢a no mundo, que terminamos por alongar em presenca
com o mundo. A exploragdo e a dominagdo dos seres humanos, como individuos
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e como classes, negados no seu direito de estar sendo, é imoralidade das mais
gritantes. (FREIRE, 2001, p. 91)

H4 uma exigéncia contemporanea em resgatar o discurso ético da Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire, devido aos avancos do conservadorismo, que nao consegue atingir sua plenitude de
acdo devido ao fato de que muitos ainda se empenham e ler e reler o mundo com desejos utépicos
de transformagdo, mesmo que nao haja resultados promissores e definitivos a alcancar.

Freire denuncia como imorais os mecanismos de dominacgao e de coloniza¢do, que negam
o ser humano, impedindo-o de prosseguir em seu processo de humanizacao. Entre as principais
formas de dominio questionadas, estdo a dominagdo econoémica, sexual, o racismo, as diversas
formas de violéncia dos mais fortes contra os mais fracos. A educagdo é um processo de desocul-
tamento dos modos de opressao e de conscientizagdo para a responsabilidade social. (FREIRE,
2001) A solidariedade, como resultado desse agir consciente, torna-se compromisso com a situa-

¢do de fome e miséria de muitos:

Fome que, se ndo amenizada, como foi a nossa, vai tomando o corpo da gente,
fazendo dele, as vezes, uma escultura arestosa, angulosa. Vai afinando as pernas,
os bracos, os dedos. Vai escavando as orbitas em que os olhos quase se perdem,
como era a fome mais dura de muitos companheiros nossos e continua sendo a
fome de milhdes de brasileiros e brasileiras que dela morrem atualmente. (FREI-
RE, 1994, p. 33)

A ética freireana é uma ética da responsabilidade universal, uma ética da solidariedade aos
despossuidos, através de uma ciéncia educacional critica. Trata-se de uma ética contra a ética me-
nor, a ética do mercado, que visa apenas o lucro. Esta a servico da emancipacao social, enquanto
busca formar sujeitos autbnomos e capazes de praticar a solidariedade, contribuindo para a for-
macao de uma consciéncia coletiva transformadora e humanizadora do préprio processo escolar
e da sociedade como um todo.

No horizonte ético freireano, visto como possivel, as relagdes se humanizam os sujeitos
acalentam a perspectiva do encontro de possibilidades para a construcao de uma sociedade mais
justa, menos desumana. A partir das experiéncias cotidianas, ha possibilidade de se criarem ins-
trumentos para a comunicagdo, para a construgao possivel de novas utopias, pelo consenso pro-
visorio entre os pares, numa ética fundada no didlogo. Embora as condi¢cdes do momento presente
ndo sejam tao favoraveis para a construgao do inédito-vidvel, a ética Freireana aponta que o cami-
nho para a superacgao dos dilemas do modelo neoliberal sera construido com base num processo
dialético-dialégico, ndo nos paradigmas tradicionais, binarios, ndo complexos. Um conhecimento
que se constraéi na base do didlogo, que leva a esclarecimentos e entendimentos sobre a realidade

que envolve a todos. Um conhecimento progressista, que revela
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[...] de um lado, uma posicado ética, uma indignacdo quase instintiva ao justo, uma
rejeicdo visceral a injustica, a discriminacdo, de raga, de classe, de sexo, a vio-
léncia, a exploracdo, um saber, por outro lado, ndo livresco, mas ndo anti-livro,
antiteoria. Um saber forjando-se, produzindo-se, em processo, na tensa relagao
entre pratica e teoria. (FREIRE, 1994, p. 114)

Para Freire, ndo ha poder ilimitado que possa diminuir a capacidade ética do ser humano.
A forga da economia sobre o comportamento individual e social - que é uma forma de produzir
passividade -, é um poder irreconhecivel, que ndo comporta outros caminhos nem possibilidades,
nem o reconhecimento da capacidade humana de “pensar, conjeturar, de comparar, de escolher,
de decidir, de projetar, de sonhar. Reduzida a acao de viabilizar o ja determinado, a politica eco-
nomica perde o sentido da luta pela concretizacdo de sonhos diferentes. Esgota-se a eticidade de
nossa presenca no mundo. Colocando o humano acima de qualquer estrutura, Freire denuncia
o elitismo dos discursos libertarios em educacao, “indiferentes diante das pessoas reduzidas a
condicdo de quase coisa”. (FREIRE, 1994, p. 128)

A eticizacdo do mundo é uma consequéncia necessaria da producao da existéncia humana.
0 homem, como ser inserido na histdéria, consciente de seu estar no mundo, tanto esta propenso
a posicionar-se moralmente frente a ele, como a negar a decéncia e a sensibilidade humana. Nao
ha como escapar a responsabilidade ética diante do mundo. Nenhuma determinacao, de qual-
quer ordem, retira do homem sua responsabilidade, sua eticidade e sua capacidade de esperanca
transformadora. Para Freire, é imperativo que a “ética do mercado” seja vista como uma das
afrontosas transgressdes da Etica Universal do Ser Humano. Ela é a perversidade sistémica que
parece limitar o poder dos esfor¢os em torna-la menos malvada. O ato educativo deve ser desen-
volvido de modo que nao coadune com a “ética do mercado”, mas com uma Etica Universal do Ser
Humano, uma ética da solidariedade humana. “O verdadeiro compromisso ¢ a solidariedade, e ndo
a solidariedade com os que negam o compromisso solidario, mas com aqueles que, na situacao
concreta, se encontram convertidos em coisas.” (FREIRE, 1983, p. 19)

Na Pedagogia da Autonomia, Freire ressalta o carater ético de sua educagdo: “Nao é possi-
vel pensar os seres humanos, longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe, ou pior,
fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é uma transgressao”. (FREIRE, 1999, p. 37). Toda
pratica educativa que acentua o carater meramente informador, treinando os educandos e des-
considerando o papel formador ético-solidario, amesquinha o processo de aprendizagem. Nao se
deve educar para arquivar e depositar conhecimentos, processo em que o que se arquiva é o pro-
prio homem, na medida em que passa a fazer menos pela transformag¢do do mundo, pela criacao
de alternativas de convivio e abdicando de sua capacidade como sujeito da acgao.

Na Pedagogia do Oprimido, Freire coloca a centralidade ética na luta contra os modos de
dominio da consciéncia, motivada pelos controles na ordem material, em que os que produzem

ndo podem dizer sua palavra. A permanéncia dessa proposta ética, como sentido das lutas contra
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as forcas atuais do neoliberalismo e o pessimismo de muitas andlises sobre as possibilidades
quanto ao futuro, um futuro incerto e a construir, pode ser um alento para a retomada do espirito
critico-transformador do mundo. Diante dos quadros histdricos atuais, em que o egocentrismo, o
niilismo, o ceticismo, o medo, implicam em uma impossibilidade de geracado de forgas solidarias, a
Pedagogia do Oprimido é uma leitura que serve como base possivel para a insisténcia em reagoes
contrarias a esses quadros.

A Pedagogia do Oprimido é uma ética, cuja Otica é a critica ao projeto de dominagao, que se
desdobra por diversas faces, em que o ser menos, a desumanizagao global dos seres humanos, se
reelabora constantemente. Propde o restabelecimento de uma convivéncia fundada na genero-
sidade e na solidariedade entre os povos e pessoas, em que a liberdade pessoal se revigora pelas
formas de conscientizacdo possiveis e levando os individuos a esfor¢arem-se pelo ser mais. Para
Freire, ndo basta tomar consciéncia das limitacdes materiais e existenciais humanas, mas faz-se
necessario um comprometimento para com a ideia de libertacao.

Na convivéncia com os outros, a esperanga deve mover-nos no espirito tolerante, na radi-
calidade critica mutua e sobre o mundo, que ndo se confunda com sectarismo, numa relagao dia-
logica e amorosa com vistas ao conhecimento transformador das realidades pessoais e coletivas
perversas. Esta convivéncia, no ambito da escola, exige que educadores e educandos ndao escapem
arigorosidade ética.

Enquanto uma obra sintetizadora do percurso intelectual de Freire, a Pedagogia da Auto-
nomia acentua o seu pensamento ético-humanista, definindo sua ética como uma Etica Universal
do Ser Humano, uma ética da solidariedade universal, centrada na autonomia e na capacidade hu-
mana de decidir por um horizonte democratico, por uma utopia do “ser mais”, mesmo diante das
adversidades e condicionamentos histdricos.

Essa utopia do ser mais contrasta com a malvadez da ética neoliberal, que nega a condicao
humana para centrar seu interesse na ganancia do mercado, que desrespeita a condicdo humana
e tenta suprimir a condicao de realizagdo pessoal e coletiva.

Por esta razao, Freire insiste na impossibilidade de que o ser humano fique fora da ética,
longe sequer dela. No caso especifico dos educadores, seu compromisso solidario, num sentido
critico do termo é o de promover, através do contato humano com os educandos, uma relacao
de valorizacao do outro em sua condi¢do. Vendo a educagdo como uma intervencdao no mundo,
o educador deve buscar criticamente superar as ideologias, desmascarar os ocultamentos pro-
positais promovidos pela intencdo de dominio, para promover o espirito livre, autbnomo, capaz
de mobilizacdo para a mudancga social. Deve estar indignado frente as transgressoes éticas, para
denuncia-las, assumindo a condicao de fazer a historia, lutando por uma justica possivel, uma
sociedade democratizada e menos desigual.

O cerne da proposta ética de Freire é a humanizacao, enquanto esforgco por traduzir me-
lhores significacdes para a existéncia e melhores condi¢bes para viver uma vida cidada, digna.

Por estarazao, trata-se de uma utopia ética, a qual sustenta que ndo pode haver nenhum processo
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de humanizacao diante de um quadro de opressdo. Para que haja a verdadeira libertacao, faz-se

necessario superar a domesticacao imposta por uma ordem social que desqualifica o humano.

Quando, porém, falo da ética universal do ser humano estou falando da ética en-
quanto marca da natureza humana, enquanto algo absolutamente indispensavel
a convivéncia humana. Ao fazé-lo, estou advertido das possiveis criticas que, in-
fiéis a0 meu pensamento, me apontardo como ingénuo e idealista. Na verdade,
falo da ética universal do ser humano da mesma forma como falo de sua vocagao
ontolégica para o ser mais, como falo de sua natureza constituindo-se social e
historicamente ndo como um a priori da Histéria. (FREIRE, 1999, p. 19-20)

0 amor pela humanidade, move os homens e mulheres para a tarefa da transformacao em
que todos possam ser mais. O carater transformador da pedagogia freireana implica, necessa-
riamente, na defesa de uma acao educativa compromissada com a tarefa de eticizar o mundo. O
compromisso solidario se faz a razao de ser da ética freireana, na medida em que é um “encontro
dinamico de homens solidarios, ao alcangar aqueles com os quais alguém se compromete, volta
destes para ele, abracando a todos num tnico gesto amoroso”. (FREIRE, 1987, p. 19) O compro-
misso humano, proprio da existéncia humana, sé existe no engajamento com a realidade, de cujas
aguas os homens verdadeiramente comprometidos ficam molhados e ensopados. (idem, ibidem)

Nao passivo, presente no mundo, o homem, no ambito de sua liberdade e de sua possibili-
dade critica, pode assumir com responsabilidade a luta por sua humanizacgao, como algo factivel
na histoéria. Consciente da realidade que o circunda e, apesar dela, coloca-se como coautor na luta

por eticizar o mundo.
Consideracgoes finais

Procuramos indicar neste artigo, os fundamentos tedricos da Pedagogia Libertadora e da
Etica Universal do Ser Humano, de Paulo Freire, como referéncias para o desenvolvimento de uma
pratica educativa comprometida com a ampliacao dos horizontes da cidadania e da emancipagao
possivel. Seguindo uma tradicdo ética universalista, Freire associa ao fazer pedagogico a neces-
sidade de uma sdlida atuagdo em favor da transformacgao social, com vistas a superacao das desi-
gualdades, das injusticas, dos preconceitos.

A Pedagogia Libertadora, portanto, que se sustenta na pratica do dialogo, tem por premis-
sa a tarefa de proporcionar a todo ser humano o pleno desenvolvimento para “ser mais”. Suas ca-
racteristicas ontologicas sugerem a unidade dos sujeitos histdricos na acdo transformacao, confe-
rindo a todos a possibilidade da emancipagao pessoal e coletiva. A ética freireana, sob esta 6tica,
€ uma ética da responsabilidade solidaria e transformadora, cerne de todo trabalho educativo

libertador.
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